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Uczeti ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Jak zdefiniowad specjalne potrzeby edukacyjne? Kim jest uczeri ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi? Jak powinien z takim dzieckiem pracowad nauczyciel? Jaka jest rola rodzica?
Jakiej pomocy psychologiczno-pedagogicznej mogq udzielic poradnie? Jak pracujq z nim szkoly
szpitalne? To wazne pytania, na ktdre staramy si¢ odpowiedziec w tym numerze czasopisma.

Whpowiadajq si¢ specjalisci, nauczyciele — praktycy, dla kidrych problemy dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nie sq obce. Tym bardziej, ze jak czytamy
w Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 roku w sprawie
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placdwkach, uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych to uczniowie
niepetnosprawni, niedostosowani spofecznie, zagrozeni niedostosowaniem spotecznym,
szczegdlnie uzdolnieni, ze specyficznymi trudnosciami w  uczeniu si¢, z zaburzeniami
komunikacji jezykowej, chorzy przewlekle, bedacy w sytuacji kryzysowej i traumatycznej,
z niepowodzeniami edukacyjnymi, z zaniedbanych srodowisk, z trudnosciami adaptacyjnymi
zwiqzanymi z régnicami kulturowymi, ze zmiang srodowiska edukacyjnego.

Iak duze spektrum réznych specjalnych potrzeb stwarza nieograniczony wachlarz
pomystéw na to, by odpowiednio pomdc dziecku. Stosuje si¢ przerdzne formy pracy, dostosowuje
wymagania, wspiera. Dzigki wspanialej pracy pedagogow zaangazowanych w  proces
edukacyjny dzieci ze specjalnymi potrzebami majq szanse na swdj maty czy wigkszy sukces.

Aneta Gabryelczyk
Danuta Potreé
Anna Rupiriska

WV nastepnym numerze:
Ksztattowanie postaw
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Specjalne potrzeby edukacyjne
a realia wspoélczesnej szkoly

Termin ,potrzeba” oznacza ,konieczno$é, nie-
zbednos¢, mus, krytyczne potozenie wobec nieszcze-
$cia czy niepowodzenia” (J. Jastrzab, ,,Wychowanie
na co dzied” nr 12, 1995, 5.12).

DEFINICJA SPECJALNYCH POTRZEB

Zaspokojenie potrzeb zyciowych cztowieka, zda-
niem A. Maslowa, to dazenie do rozwoju spelnione
wedtug pewnej hierarchii, oparte na koniecznosci
zaspokajania okreslonych potrzeb wczesniej niz in-
nych. U podstaw tej hierarchii Maslow widziat po-
trzeby podstawowe, fundamentalne, a wigc potrzeby
biologiczne, bezpieczenistwa, wigzi i mitoci, uznania,
samorealizacji, wiedzy, estetyczne.

Zaspokojenie potrzeb rozwojowych jest niczym
innym jak stworzeniem niezb¢dnych warunkéw do
petnego i pomyslnego rozwoju dzieci.

Niezaspokojenie potrzeb rozwojowych dziecka
stawia je w krytycznym potozeniu, zagrazajacym jego
bezpieczenistwu. Rozwdéj jego zostaje zaktécony i po-
jawiaja si¢ wéwczas specjalne potrzeby, ktére s indy-
widualne dla poszczeg6lnych przypadkéw.

Mechanizm ich powstawania najogélniej przed-
stawia si¢ nastepujaco:

- niezaspokojenie potrzeb biologicznych w efekcie
prowadzi do ztego stanu zdrowia dziecka, ten zakl6ca
ogdlny rozwdj dziecka, a w efekcie dochodzi do za-
burzenia jego funkcjonowania w zyciu spotecznym,
w tym réwniez w roli ucznia

- niezaspokojenie potrzeb psychicznych dziecka z re-
guly objawia si¢ w postaci réznych zachowan i reakeji
niezgodnych z powszechnie obowigzujacymi norma-
mi postepowania.

Termin ,specjalne potrzeby edukacyjne” wpro-
wadzita Mary Warnock w dokumencie The Warnock
Report Specjal Edukational Needs, opublikowanym
w 1978 roku w Londynie. Zaproponowata ona przej-
$cie z medycznej kategoryzacji uczniéw oraz diagno-
zowania u nich deficytéw na bardziej funkcjonalny
jezyk spofecznego rozumienia ich potrzeb. Méwiac
o potrzebach dziecka, mamy na uwadze zaréwno po-
trzeby rozwojowe, jak i edukacyjne.

Zesp6t Ekspertéw ds. Specjalnych Potrzeb po-

wotany w roku 2008 przez Ministra Edukacji Naro-
dowej zaproponowal ponizsza definicj¢ specjalnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych w realiach pol-
skiego systemu edukacj:

¢ dzieci i mtodziez, u ke6rych stwierdza si¢ spektrum
objawéw utrudniajacych lub uniemozliwiajacych
funkcjonowanie: ruchowe, sensoryczne, poznawcze,
w zakresie komunikacji, emocjonalno-spoteczne lub/i
psychiczne wptywajacych na jako$¢ zycia i petnienie
16l spolecznych teraz lub/i w przysztosci

o dzieci i mlodziez, u ktérych stwierdza si¢
zagrozenie niepelnosprawnoscia, wszelkie dysfunkeje
dysharmonie lub niesprawnosci mogace mieé
negatywny wplyw na dalszy rozwdj.

Zesp6t Ekspertoéw przyjat rowniez kryterium podzia-
tu, biorac pod uwage wiek:

* dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi to
dzieci od urodzenia do rozpoczecia edukacji w szkole
(od 0-3 roku zycia)

* dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to
dzieci od momentu rozpoczgcia nauki w szkole do jej
ukoniczenia (od 3 roku zycia).

Takie kryterium obowiazuje w wielu krajach Unii
Europejskiej. Minister Edukacji Narodowej w roku
2013 w rozporzadzeniu z 30 kwietnia skategoryzo-
wal uczniéw o specjalnych potrzebach rozwojowych
i edukacyjnych (Dz. U. 2013 r. poz. 532, paragraf 3.
Ust. 1), s to:

- niepetnosprawni

- niedostosowani spotfecznie

- zagrozeni niedostosowaniem spolecznym

- szczegblnie uzdolnieni

- ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig

- z zaburzeniami komunikagji jezykowej

- chorzy przewlekle

- bedacy w sytuacji kryzysowej i traumatycznej

- z niepowodzeniami edukacyjnymi

- z zaniedbanych $rodowisk zwiazanych z sytuacja by-
towa ucznia i jego rodziny

- z trudno$ciami adaptacyjnymi zwiazanymi z rdz-
nicami kulturowymi, ze zmiang $rodowiska eduka-
cyjnego, w tym zwiazanych z wezesniejszym ksztatce-
niem za granica.



Kazde dziecko o specjalnych potrzebach rozwo-
jowych i edukacyjnych (SPRIE) w polskim systemie
edukacji ma zapewniong pomoc psychologiczno-pe-
dagogiczna zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z 30
kwietnia 2013 r.

Pomoc udzielana dziecku w przedszkolu, szkole
i placéwee polega na rozpoznaniu i zaspokajaniu in-
dywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia oraz rozpoznaniu jego indywidualnych mozli-
wosci psychofizycznych.

Nauczyciele, specjalisci pracujacy z dzieckiem
stwarzaja warunki do rozwoju dziecka, dostosowuja
wymagania, formy i sposoby pracy. Stwarzajg szan-
se do réwnego i zréwnowazonego rozwoju, by ten
mial mozliwos¢ do funkcjonowania w rzeczywistosci
szkolnej i pozaszkolne;.

OD STRONY NAUCZYCIELA

Jak wygladaja realia tej zindywidualizowanej pra-
cy z dzieckiem o specjalnych potrzebach? Mogg si¢
podzieli¢ swoim wieloletnim dos$wiadczeniem na-
uczyciela-specjalisty, ktére pomoglo mi wyciagnaé
wnioski z obserwacji wlasnych dziatari i nauczycieli
realizujacych pomoc psychologiczno-pedagogiczna
na poziomie przedszkola, szkoly i placéwki.

Realizacja pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej dzieciom o specjalnych potrzebach edukacyjnych
i rozwojowych przebiega réznie w zaleznosci od pla-
céwki. Za realizacj¢ tej pomocy odpowiada dyrektor,
ktéry we wspdtpracy z organem prowadzacym i ro-
dzicami projektuje t¢ pomoc i czuwa nad jej prze-
biegiem. Wiemy doskonale, ze dyrektorzy posiadaja
wykwalifikowana kadre i dysponuja zapleczem do re-
alizacji pomocy. Wszystko jednak zalezy od finanséw
jakimi dysponuje placéwka, cheac zgodnie z prawem
zapewni¢ realizacj¢ wyzej wymienionych dziatan. Je-
zeli dyrektor ma zapewnione $rodki na prowadzenie
zaje¢ specjalistycznych, to nic nie stoi na przeszko-
dzie, by takie zajecia si¢ odbywaly. Duzo tez zalezy
od kompetencji kadry. Nauczyciel jest zobligowany
do realizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w biezacej pracy z dzieckiem, nie mniej jednak waz-
ne jest, jakim dysponuje potencjalem zawodowym,
wiedzg i umiej¢tnosciami w pracy z tym dzieckiem.
Postawa nauczyciela, jego osobowos¢ i bagaz umiejet-
nosci stanowi fundament do dziataii w zakresie indy-
widualizacji pracy z dzieckiem o SPEiR.

Z obserwacji i doswiadczent edukatora w zakre-
sie pomocy psychologiczno-pedagogicznej pragne
zwrdci¢ uwage na wazny problem dotyczacy dostoso-
wywania wymagan do potrzeb i mozliwosci psycho-
fizycznych ucznia o SPRIiE. Nadal jest to problem,
z ktérym borykaja si¢ nasi nauczyciele. Dziecko
zdiagnozowane przez specjalistyczna  placéwke
otrzymuje opini¢ lub orzeczenie, w ktérym zawarta

jest diagnoza tegoz ucznia. Obowigzkiem nauczy-
ciela jest rozpoznanie potrzeb i mozliwosci ucznia
z uwzglednieniem diagnozy specjalistycznej i zapla-
nowanie spéjnych dzialat wobec tego ucznia, kedre
umozliwityby mu pokonywanie trudnosci szkolnych
z uwagi na jego potrzeby rozwojowe i edukacyjne.
Rzeczywiscie nauczyciele specjalisci doskonale radza
sobie z planowaniem pracy z tym uczniem i planowa-
niem dziatan specjalistycznych. Trudnosci pojawiaja
si¢ w przypadku planowania i realizowania dzialan
przez poszczegblnych nauczycieli pracujacych z tym
uczniem. Wielu nauczycieli méwi, ze nie sa gotowi
na realizacj¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej
wobec ucznia o SPRIE, poniewaz nie posiadaja kom-
petengji do takich dziatari. Duza grupa nauczycieli
rozwija swoje kompetencje poprzez uczestniczenie
w réznych formach doskonalenia i w ten sposéb
radza sobie z problemem. Niepokojacy jest jednak
fak, ze sa tez nauczyciele, ktdrzy nadal maja problem
z praktyka w zakresie realizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej uczniom podczas biezacej pra-
cy z uczniem. A zatem nalezaloby pochyli¢ si¢ nad
tq grupa nauczycieli i wesprze¢ ich w realizacji tego
zadania. Tu apel do dyrektoréw i nauczycieli, ktdrzy
mogliby poméc swoim kolegom: ,Pomézmy na-
uczycielom, ktdrzy tej pomocy potrzebuja, poniewaz
wspieranie rozwoju dziecka jest mozliwe tylko dzigki
spdjnym i kompleksowym dziataniom wszystkich na-
uczycieli pracujacych z uczniem o SPRIE”. Placéwka
szkoleniowa ma za zadanie wspieranie nauczyciela
w jego rozwoju zawodowym, ale jeszcze potrzebna
jest biezaca pomoc i wsparcie w codziennych zmaga-
niach tegoz nauczyciela z trudem realizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w szkole. Ogromne
znaczenie we wspieraniu rozwoju i realizacji potrzeb
edukacyjnych i rozwojowych dzieci ma wspétpraca
nauczycieli i specjalistéw. Jednolity kierunek dziatan,
wspdlne metody i sposoby pracy moga pomoc dziec-
ku w realizacji potrzeb i prawidlowego rozwoju.

GOTOWOSC RODZICOW

Wazna rolg¢ w realizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej uczniom o SPRIE odgrywaja rodzice
tych dzieci. Zaangazowanie i partnerskie relacje ro-
dzicéw i nauczycieli sprzyjaja pokonywaniu wszel-
kich trudnosci dziecka bedacego podmiotem dziatan
specjalistycznych. Wsréd rodzicéw tych dzieci sg ci,
ktéry chetnie nawiazuja wspétprace ze szkola i to
z reguly sa tacy rodzice, ktérzy s $wiadomi korzy-
§ci, jakie wynikaja ze wsp6ipracy ze szkola, wsréd
nich tez i tacy, ktdrzy nie sa gotowi do wspétpracy.
Celowo méwig tu o gotowosci rodzicéw, poniewaz
nie sadzg, zeby rodzice nie byli zainteresowani wspét-
praca, o czym mowia niektdrzy nauczyciele wskazu-
jacy na problem. Rodzice dzieci o SPRIE, do ktdrych



dociera informacja o koniecznoéci pomocy i wspar-
ciu ich pociechy w rozwoju, mam tu na mysli réz-
ne zrédia informacji — od nauczycieli, specjalistow
w szkole i specjalistéw poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej - s zainteresowani pomoca, tylko nie
zawsze s3 gotowi do podjecia konkretnych dziatai w
tym kierunku. Stad kolejne nietatwe zadanie, kedre
przypadlo w udziale nauczycielom, ktérzy chea po-
zyska¢ rodzica do wspdtpracy, aby umiejetnie, ze zro-
zumieniem dla niego dotrze¢ i uruchomi¢ wszelkie
sposoby nawiazywania wspétpracy, w pelnym tego
stowa znaczeniu.

JAK PRACOWAC?

Uczen o SPRIE wymaga szczegdlnej troski i zain-
teresowania ze strony szkoly. Dlatego wazne jest, zeby
WSZysCy zainteresowani wspieraniem tego ucznia zro-
zumieli, ze nalezy podja¢ kompleksowe i spdjne dzia-
tania pomocowe, bazujac na mocnych stronach tego
ucznia, cO ma ogromne znaczenie w motywowaniu
go do podejmowania trudu zwigzanego z edukacja.
Uczen zmotywowany zaangazuje si¢ w wickszym
stopniu dzigki temu, ze nauczyciel bedzie wskazywat

Agnieszka Przybyszewska
KPCEN w Toruniu

Rozwoj dziecka

na sukcesy i w informacji zwrotnej podkreslal trud,
jaki wktada mlody czlowiek w swoja prace. Kazde
dziecko, w tym to o SPRIE, chce dostrzega¢ swoje
sukcesy, a zadaniem nauczyciela jest tak pokierowac
praca tego dziecka, by niezaleznie od jego mozliwosci
zrealizowal swojg potrzebe uczestniczenia w procesie
edukacyjnym.

Drodzy nauczyciele i rodzice, pamictajmy o jed-
nym, ze uczei o SPRIE jest podmiotem naszych dzia-
tari i tylko wspélna i celowa praca z tym dzieckiem
jest szansg na jego rozwdj i pomoc w minimalizowa-
niu trudnosci na jakie napotyka w codziennym tru-
dzie, jakim jest nauka w szkole.
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a trudno$ci w uczeniu si¢ matematyki

Styszatem i zapomniatem. Widziatem i zapamigtatem. Zrobitem i zrozumiatem.

W uczeniu si¢ matematyki mozemy napotykac
na rézne trudnoéci. Trudnosci te moga by¢ zwykte
lub specyficzne. Zwykle trudnosci to takie, ktdre
sa niezbedne do nauki matematyki. Uczenie si¢
matematyki to zdobywanie doswiadczen logicznych
i matematycznych  poprzez  rozwiazywanie
probleméw i zadari, a rozwiazanie nawet bardzo
prostego zadania to pokonanie trudnosci. Dobrze,
jak dziecko, uczac si¢ matematyki, napotyka na
trudnosci i je pokonuje. Uczen, ktéry ma problemy
zaréwno w matematyce, jak i w innych dziedzinach,
mniej wigcej na tym samym poziomie, ma trudnosci

Konfucjusz

ogdlne w uczeniu. Jednak sa uczniowie, ktérzy mimo
wysitku nie potrafig sobie poradzi¢ z bardzo fatwymi
zadaniami, wéwczas s3 to trudnosci specyficzne.
Uczei majacy specyficzne trudnosei charakteryzuje
si¢ nicharmonijnymi osiagnigciami. Nieoczekiwanie
potrafi co$ policzy¢, a za chwile liczy na palcach.
Jednak trudnosci specyficzne moga by¢ bardzo rézne,
w zaleznosci od przyczyn, ktorymi s spowodowane
moga mniej lub bardziej zaburza¢ uczenie sig
matematyki w szkole. Szczegélnym przyktadem
specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ matematyki
jest dyskalculia, ktéra wystepuje niezwykle rzadko.



DiagNozA

Trudno$ci w uczeniu sie matematyki jest bardzo
duzo. Przyczyn, ktére je powodujg jest przynajmniej tyle
samo, a moze i wiecej. Poméc dziecku z trudno$ciami
mozna woéwczas, gdy wiemy, co mu dolega. Zatem
wazna jest w tym przypadku diagnoza.

Wazne jest, aby dzieci rozpoczynajace edukacje
matematyczng mialy odpowiednia dojrzatos¢ do uczenia
sic matematyki w warunkach klasowo-lekcyjnych.
Edyta Gruszczyk-Kolezytiska w ksigice Dazieci ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki
doktadnie opisuje, co wplywa na dojrzatos¢ do uczenia
si¢ matematyki i wymienia nastgpujace wskazniki
dojrzatosci:

* swiadomo$¢, w jaki sposdb nalezy liczy¢ przedmioty
* odpowiedni poziom operacyjnego rozumowania

* zdolno$¢ do odrywania si¢ od konkretéw i po-
stugiwanie si¢  reprezentacjami na  poziomie
ikonicznym i symbolicznym

* wysoki poziom odpornosci emocjonalnej na
sytuacje trudne

* nalezyta sprawno$¢ manualna, precyzja spostrzega-
nia i koordynacja wzrokowo-ruchowa

Zwracam uwagg na powyzsze wskazéwki dlatego,
ze pokrywaja si¢ one bardzo czgsto z nadmiernymi
trudno$ciami w uczeniu si¢ matematyki u starszych.
Pomimo tego, ze czgsto sa to niewielkie opdznienia,
moga skutkowa¢ powaznymi trudnosciami.

Czgsto zalezy to od sposobu nauczania i wa-
runkéw, w jakich odbywa si¢ nauka w szkole, np.
u dzieci, ktére maja obnizong sprawno$¢ manualng
i mniej precyzyjnie postrzegaja, naleiy wesprze je
w czynnosciach wymagajacych wspélpracy reki i oka.

Ro0zw0] POZNAWCZY DZIECKA

Latwiej w klasie indywidualizowa¢ nauczanie,
gdy poza merytorycznym i  metodycznym
przygotowaniem do nauczania matematyki, wiemy
jak przebiega¢ powinien rozwdj poznawczy dziecka.
Teorie rozwoju poznawczego upowszechnili miedzy
innymi: J. Piaget, ]J. Bruner oraz L.S. Wygotski.
Réznorodno$¢ w opisie rozwoju  intelektualnego
cztowieka wytania wspélne cechy. Uogélniajac,
czlowiek poznaje $wiat najpierw poprzez czynnosci,
a w odpowiednim czasie, gdy zgromadzi wiele
dos$wiadczen, jest sklonne do nauki poprzez
wyobrazenia umystowe.

Znajomos$¢ rozwoju poznawczego umiejgtnosci
matematycznych pomaga prawidlowo
mozliwosci dziecka. Unikamy bledéw w ocenie,
dlaczego dziecko nie radzi sobie z zadaniem. Czgsto
dzieci sa wystarczajaco inteligentne, aby pojag,
o co chodzi w zadaniu i rozwiaza¢ problem. Jednak
ograniczenia poznawcze moga spowodowal, ze
pojawiaja si¢ trudnosci we wilasciwym wylonieniu
problemu wzadaniu lub zauwazeniu matematycznych

okredli¢

powiazani. Im mlodsze dziecko, tym czesciej rozwdj
poznawczy zaburza myslenie dziecka.

Na dydaktyke matematyki duzy wplyw miata teoria
amerykanskiego psychologa Jerome’a Brunera, ktdry
wyréznit trzy systemy przetwarzania informacji:

- reprezentacja enaktywna - mySlenie opiera sig
catkowicie na czynnos$ciach motorycznych, np.
budowanie z klockéw, jazda na rowerze

- reprezentacja ikoniczna - zdolnos¢ do reprezentowania
§wiata poprzez obrazy umystowe, np. wzrokowe,
stuchowe, wechowe lub dotykowe. Moga to by¢ rysunki
prezentujace konkretne rzeczy z otoczenia bez opisu
stfownego

- reprezentacja symboliczna - zdolno$¢  do
reprezentowania $wiata za pomocg jezyka, a potem
za pomocy innych systeméw symbolicznych . liczb,
znakéw matematycznych. Reprezentacja symboliczna
pozwala dziecku na postugiwanie si¢ bardziej
abstrakcyjnymi i plastycznymi formami myslenia.

Dziecko, uczac sie nowych rzeczy, czgsto korzysta
z trzech reprezentacji. Etapy te nie stanowia osobnych
etapéw rozwoju. Dominujg jednak w poszczegdlnych
okresach rozwojowych. Miodsze dziecko czesciej uczy sie
poprzez reprezentacj¢ enaktywa. Wiedza matematyczna
u kazdego dziecka powstaje przede wszystkim poprzez
samodzielne wykonywanie czynnosci. Chodzi o to, aby
kazde dziecko wykonywato te czynnosci osobiscie, a nie
obserwowalo, jak inni dzialaja. Dopiero pdzniej dzieci
uczg sie poprzez reprezentacje ikoniczng i symboliczna.

JEZYK MATEMATYKI

Matematyka ma swoj
komunikowaé  si¢

jezyk. Warto rtak
jezykiem matematyki, aby
dzieci rozumialy, o czym jest mowa. Jesli co§ ma
dla dzieci sens, wéwczas chetnie sie ucza. Sens w
matematycznych problemach moze by¢ inaczej
pojmowany przez ucznia, a inaczej przez nauczyciela.
Uczniowie lepiej rozumieja zadania, gdy dotykaja one
ich codziennosci, jednak moze by¢ tak, ze tworzac
model matematyczny z punktu widzenia dziecka
odchodzi si¢ od rzeczywistosci.

Przyktad

Kasia ma rozwiazaé zadanie:
,Na urodziny Oli przyszto 3 chlopcédw, potem
doszto kilka dziewczynek. Razem bylo 12 gosci. Ile
dziewczynek bylo na urodzinach?”
Kasia nie potrafi sama rozwiaza¢ zadania i prosi
mamg o pomoc w rozwigzywaniu zadania:
Mama pyta: ,,Kasiu, w czym problem?”
Kasia zaczyna opowiadaé: ,Jak byly moje urodziny,
to réwniez byto 12 gosci. Przyjechata babcia, dziadek,
prababcia, ciocia Asia z Iza i wujek Szymon z Jasiem.
Przyszta Ola i Franek...”
Mama przerywa Kasi i si¢ denerwuje. Jest
przekonana, ze Kasi nie chce si¢ rozwigza¢ zadania.
Kasia jest uczennica klasy drugiej i lubi edukacj¢



matematyczna, rozwiazywala juz trudniejsze zadania.
Kasia nadal nie wie, o co chodzi w zadaniu.

WIARA WE WEASNE SILY

Czego nie rozumiata Kasia?

Kasia nie widziata zadnego sensu w zadaniu.
Na urodziny nie zaprasza si¢ dziewczynek
i chlopcéw, zaprasza si¢ rodzing i przyjaciét. U Kasi
w  postrzeganiu $wiata dominuje reprezentacja
enaktywna, dodatkowo wzmocniona osobistymi
przezyciami. Wystarczylo wyttumaczy¢ Kasi, ze
dziadek, wujek czy kuzyn to chlopiec, a ciocia czy
babcia to dziewczynki, wéwczas zadanie nabratoby
sensu dla Kasi i bez problemu wykonataby dzialania
12-3=9, nawet na poziomie symbolicznym.

Czesto u dzieci z trudno$ciami w uczeniu sie
matematyki pojawia si¢ niech¢¢ do przedmiotu
i brak motywacji. Dlatego wazne jest, aby w procesie
nauczania wzmacnia¢ u uczniéw wiare we wilasne
sity. Dawa¢ takie zadania, aby uczniowie umieli si¢
z nimi mierzy¢. Jednak dostosowanie wymagania
nie musi oznacza¢ obnizanie poziomu. Dzieci ze
specyficznymi problemami czgsto s w normie
intelektualnej. Nalezy znalez¢ metody, ktére pomoga
dostosowa¢ wymagania. Tutaj warto wykorzystywac
wiedz¢ o postrzeganiu $wiata poprzez reprezentacje.
Najczgéciej na lekcjach matematyki wykorzystuje

Justyna Jonac, Helena Wlochowicz
Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna w Swieciu

si¢ reprezentacj¢ symboliczng. Natomiast czasem
rysunek, innym razem do$wiadczenie pokazuje
prostote w matematycznym rozumowaniu, ktéra moze
by¢ zapisana za pomoca symboli matematycznych.
Mianowicie, jesli problem matematyczny mozemy
przedstawi¢ za pomoca dwdch réwnowaznych
reprezentacji, to warto pokaza¢ jedna i druga, poniewaz
to bardzo wzmacnia myslenie i  rozumowanie

u uczniow.
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Praca z uczniami o specjalnych

potrzebach edukacyjnych

Jako pedagodzy — terapeuci w Poradni Psycho-
logiczno-Pedagogicznej S
miedzy innymi diagnozy pedagogiczne oraz zajecia
z terapii pedagogicznej. Nieustannie wzbogacamy
swoj warsztat pracy, bowiem proces zaje¢ korekeyj-
no-kompensacyjnych jest dlugotrwaty dzialalnoscig
terapeutyczno-pedagogiczna wymagajacy stosowania
przez terapeutéw wielospecjalistycznych form i me-
tod ksztalcenia.

w  Swieciu prowadzimy

DIAGNOZA I TERAPIA

W swojej pracy z dzie¢mi stosujemy szereg bar-
dziej i mniej upowszechnionych metod usprawniaja-
cych ich rozwéj psychofizyczny. Wartos¢ terapeutycz-
na kazdej z nich uzalezniona jest, naszym zdaniem,
od nalezycie przeprowadzonej diagnozy ucznia i na
jej podstawie whasciwego doboru metod, taczenia ich
wybranych elementéw oraz konsekwengji i zarazem
elastycznosci stosowania. Opracowanie systematyzu-
je potencjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzie-



ci i mlodziezy, z réznych powodéw wymagajacych
szczegblnej uwagi i dodatkowej pomocy, w ramach
wyréwnywania ich szans edukacyjnych. Zatem pro-
ces terapii ucznia rozpoczynamy od sprawdzenia jego
umiej¢tnoéci. Nastgpnie uktadamy indywidualny
program i dobieramy odpowiednie metody pracy, by
efektywnie z nim pracowaé. Dzieciom ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi (w tym trudno$ciami
w czytaniu i pisaniu) udziela si¢ pomocy w formie
terapii pedagogicznej. Terapia pedagogiczna stano-
wi swoista interwencje wychowawcza, zmierzajaca
do spowodowania okreslonych, pozytywnych zmian
w zakresie sfery poznawczej i emocjonalno-motywa-
cyjnej oraz w strukturze wiedzy i umiejgtnosci szkol-
nych dziecka. Rozpatrywana w kategoriach procesu
wychowania, wymaga zdefiniowania celéw, przed-
miotu i podmiotu oddzialywar oraz okreslenia form,
metod i $rodkéw oddziatywania interwencyjnego
(I. Czajkowska, K. Herda Warszawa 1989). W zakre-
sie dziatan terapeutycznych realizuje si¢ trzy kierunki:
- usprawnianie zaburzonych proceséw psychomoto-
rycznych istotnych w opanowaniu umiej¢tnosci czy-
tania i pisania

- ¢wiczenie sprawnosci czytania i pisania

- oddziatywanie psychoterapeutyczne zmierzajace do
budowania prawidtowych postaw uczniéw wobec
nauki.

Zadaniem terapeuty jest wigc wspomaganie roz-
woju psychofizycznego i efektywnosci uczenia sig
dziecka, korygowanie jego brakéw w opanowaniu
programu nauczania, eliminowanie przyczyn i prze-
jawow zaburzed, w tym zaburzed w zachowaniu
(B. Kaja, 1994). Opracowujac program terapeutycz-
ny nalezy uwzgledni¢ (B. Kaja, 1994):

* ctap ksztaltowania gotowosci do uczenia si¢

* ctap wyréwnywania brakéw w wiadomosciach
i umiejetnosciach uczniéw

¢ indywidualne tempo pracy kazdego ucznia

* modyfikowanie programu w trakcie jego realizacji
na zajeciach z terapii pedagogicznej.

ZABURZENIA ROZWOJOWE DZIECI

Nasze kilkuletnie do$wiadczenia w pracy dia-
gnostycznej i terapeutycznej z uczniami skltonily nas
do zorganizowania grupy dzieci o podobnych pro-
blemach edukacyjnych i prowadzenia z nimi zajeé
grupowych na terenie naszej placéwki. Pomocg ob-
jely$my 10 dzieci z powiatu $wieckiego z klas I-II.
Zajecia odbywaly si¢ przez caly rok szkolny w wy-
miarze 1 godziny w tygodniu. Uczniowie ci mieli
pelng diagnozg psychologiczno-pedagogiczna, z ked-
rej wynikalo, ze rozwijajg si¢ na poziomie normy in-
telektualnej dla wieku. Jednak wystgpowaly u nich
dysharmonie rozwojowe utrudniajace im sprostanie
wymaganiom szkolnym, szczegdlnie w zakresie za-

pamictywania liter, czytania i pisania. Poglebiona
diagnoza (przeprowadzona przez nas audiometrem
tonalnym) wykazata u nich zaburzenia centralnego
przetwarzania stuchowego. Wszyscy uczestnicy zajgé
mieli zaburzony stuch fonemowy i fonetyczny.

Stuch fonemowy to umiejetno$é odrézniania jed-
nej gloski od drugiej w konkretnej wypowiedzi (np.
kura — kula, kura — géra, koza - kosa). Umiej¢tnos¢
ta jest konieczna do prawidtowego rozpoznawania
wyrazow.

Stuch fonetyczny to zdolno$¢ odrézniania réz-
dzigstowe [prawi-
dlowe] a /r/ francuskie [nieprawidlowe]) i zjawisk

nych realizacji glosek (np. /r/

prozodycznych, takich jak: akcent, iloczas, tempo,
melodia, intonacja i rytm wypowiedzi. Stuch ten,
w przeciwienistwie do stuchu fonemowego, rozwija
si¢ przez cate zycie (B. Roctawski, 2001).

Centralne Zaburzenia Przetwarzania Stuchowego
(CAPD — Central Auditory Processing Disorders) to
zaburzenia pracy zmystu stuchu wynikajace z niepra-
widlowosci na poziomie Centralnego Uktadu Ner-
wowego (przy prawidlowej budowie i pracy cz¢sci ob-
wodowej, czyli uszu), ktdre obejmuja szeroki zakres
objawéw, z ktérych wystgpowanie chociaz jednego
pozwala na postawienie diagnozy: zaburzenia lokali-
zacji zrédha dzwigku; zaburzenia réznicowania dzwie-
kéw; zaburzenia rozpoznawania wzorcéw dzwigko-
wych; zaburzenia analizy czasowych aspektéw sygna-
tu dzwigkowego; zaburzenia umiejgtnosci rozumienia
mowy znieksztalconej; zaburzenia umiej¢tnosci ro-
zumienia mowy w obecnosci sygnatu zagtuszajacego;
zaburzenia lateralizacji (dominacji stronnej) stucho-
wej; zaburzenia odbierania sygnaléw wspétzawodni-
czacych (na przyktad dochodzacych do obojga uszu).
Zaburzenia Przetwarzania Stuchowego najczgscie
skutkuja opéznieniem rozwoju mowy i/lub zaburze-
niem rozumienia mowy, a w dalszej konsekwencji po-
woduja trudnosci w nauce, szczegélnie czytania i pisa-
nia (htep://www.cwro.edu.pl.

Nalezy pamigtaé, ze uktad stuchowy dziecka

rozwija si¢ do 15 roku zycia, totez wigkszo$¢ dzieci
z rozpoznaniem APD mozna jeszcze rozwinaé lep-
sze umiejgtnosci w okresie, gdy ich uktad stuchowy
weciaz dojrzewa. W zwiazku z powyzszym w planie te-
rapeutycznym naszych zaje¢ uwzglednity$my rozwija-
nie stuchu fonemowego i fonetycznego. Wsréd naszych
uczniéw dominowaly symptomy zaburzed, takie jak:
* Symptomy zaburzen percepcji stuchowej. Ucznio-
wie wypowiadajac si¢, wykazywali maly zaséb stéw.
Czgsto towarzyszyly im wady wymowy. Mieli ten-
dencje do przekrecania stéw rzadko uzywanych.
Trudnosci sprawialy im - wnioskowanie i uogélnia-
nie. Wadliwie wyodrebniali wyrazy w zdaniu, sylaby
oraz gloski w wyrazie. Wielu z nich odznaczato si¢
wolnym tempem pracy.



* Symptomy zaburzeri percepcji wzrokowej. Wypo-
wiedzi uczniéw w oparciu o obserwowany obrazek
byly ubogie, gdyz rozpoznawali mato szczegétéw. Po-
dobne trudnosci wystgpowaly przy rysowaniu, gdyz
rysunki byty ubogie w tres¢, pozbawione szczeg6téw.
Stad wynikaly obserwowane u nich trudnosci w za-
pamietaniu liter.

* Symptomy zaburzen rozwoju ruchowego. Pisanie
odznaczato si¢ maly precyzjg ruchéw palcéw, dioni,
wadliwym uchwytem przyboréw do pisania. Cecho-
wato ich nieksztattne pismo, wadliwe odstepy miedzy
literami, wolne tempo, nieréwny nacisk pidra, trud-
nosci w zespoleniu pojedynczych aktéw ruchowych
w jedng harmonijng cato$¢, duza meczliwo$¢ reki.
Obserwowano u nich duze trudnosci z odwzorowa-
niem liter i wzoréw literopodobnych.

* Symptomy zaburzeni orientacji w ciele i przestrze-
ni. Uczniowie wykazywali trudnosci w rozréznianiu
wlasnego i odwréconego schematu ciata, w operowa-
niu pojeciami nazywajacymi stosunki przestrzenne.
Stabo radzili sobie z powtarzaniem uktadéw rytmicz-
nych i ruchowych.

* Opézniony rozwéj mowy. Z wywiadu z rodzica-
mi wnioskuje si¢, ze wigkszo$¢ uczestnikéw naszych
zaje¢ miato opézniony rozwéj mowy. U wielu nadal
utrzymuja si¢ ztozone wady wymowy.

METODA DOBREGO STARTU

Biorac pod uwagg te wszystkie trudnosci naszych
podopiecznych, w trosce o rozwdj ich funkcji psycho-
motorycznych, doszlysmy do wniosku, ze najwigkszy
skutek odniesie praca Metoda Dobrego Startu, wzbo-
gacona o inne metody terapeutyczne.

Metoda Dobrego Startu (wg M. Bagdanowicz,
D. Szlagowska, 1996) zostata opracowana w latach
60-tych przez Martg Bogdanowicz na podstawie
francuskiej metody ,Le Bon Depart — dobry odjazd,
odlot, start”, ktérej autorka jest Thea Bagnet. W Pol-
sce w latach 70-tych metodg wykorzystywano do pra-
cy z dzie¢mi dyslektycznymi, potem przedszkolnymi.
Obecnie korzysta si¢ z niej takze przy terapii dzieci
z glebszymi zaburzeniami rozwoju w skutek uszko-
dzenia mézgu.

Cwiczenia prowadzone ta metoda rozwijaja:
funkcje jezykowe; spostrzezeniowe: wzrokowe, stu-
chowe, dotykowe, kinestetyczne i motoryczne oraz
powoduja wspétdziatanie miedzy tymi funkcjami,
czyli integracj¢ percepcyjno-motoryczna. Funkeje te
leza u podstaw czytania i pisania. Oddziatuja tez ko-
rzystnie na sfer¢ pozaintelektualng (procesy emocjo-
nalne i zachowania spoleczne) i rozwéj mowy. Me-
toda ta ma aspekt profilaktyczno-terapeutyczny oraz
diagnostyczny. Zajecia prowadzone ta metoda maja
okre$lona strukture:

I. Zajgcia wprowadzajace:

* ¢wiczenia na koncentracjg uwagi

* ¢wiczenia na orientacj¢ w schemacie ciata i prze-
strzeni

* nauka piosenki

* rozwijanie kompetengji jezykowej.

I1. Zajgcia whasciwe:

Cuwiczenia ruchowe

* ¢wiczenia z zakresu motoryki duzej, ktdre wiaza sig
z trescig piosenki.

Cuwiczenia ruchowo — stuchowe

* $piewajac piosenke dzieci wystukuja jej rytm na in-
strumentach, woreczkach z grochem itp.

Cuwiczenia ruchowo — stuchowo — wzrokowe

* uczenie si¢ wykonywania wzoréw graficznych
w rytm jednoczesnie $piewanej piosenki

¢ demonstracja wzoru i sposobu wykonywania ¢wi-
czenia

* uczenie si¢ polisensoryczne

* ksztalcenie nawyku samokontroli.

III. Zajecia koricowe:

* krétkie ¢wiczenia relaksacyjne.

PrOGRAMY

W pracy terapeutycznej z dzie¢mi wykorzysty-
waly$my gtéwnie program Od piosenki do literki (M.
Bogdanowicz, M. Barariska, E. Jakacka, 2013). Dba-
jac o prawidtowy rozwdj percepcji stuchowej dodat-
kowo korzystaty$my z programu A. Maurer. Alicja
Maurer jest autorka programu ksztaltujacego $wia-
domo$¢ fonologiczng dzieci, utatwiajaca opanowa-
nie przez nich sztuki czytania i pisania. Opanowanie
tych umiejetnosci stanowi kolejny etap rozwoju jezy-
ka, oparty w jezykach alfabetycznych na tworzeniu
si¢ trwatych skojarzeri miedzy gtoskami i odpowiada-
jacymi im literami (A. Maurer, 1997). Osiagniccie
$wiadomosci fonologicznej potrzebne jest do zrozu-
mienia znaczenia alfabetu. Uzmystowienie sobie roli
dzwickéw jezyka méwionego przebiega indywidual-
nie dla réznych dzieci i stanowi czynnik determinu-
jacy tatwos¢ i szybkos§¢ nabywania umiejetnosci przez
nich czytania i pisania.

Program Alicji Maurer sklada si¢ z trzech czgsci.
Pierwsza to Zabawy z rymami, koncentrujace uwagg
dzieci na dzwigkach rymujacych si¢ stéw. Ucza roz-
poznawania ryméw i ich tworzenia. Cwiczenia te sa
pomocne w ksztaltowaniu i rozwijaniu wrazliwosci
dzieci na réznice i podobieristwa fonologiczne. Czgéé
druga Gloski rogpoczynajqce i koriczqce stowa obejmu-
je zestaw éwiczen, ktory wymaga od dzieci wyrdznia-
nia glosek poczatkowych i koricowych w stowach oraz
wyszukiwania stéw, ktére zaczynaja si¢ lub korcza
taka sama gloska. Cwiczenia te ucza koncentrowania
uwagi na fonemach oraz oddzielania poczatkowych
i kodcowych foneméw od reszty stowa. Trzecia czgsé¢
programu Gloska a litera pomaga dzieciom w opano-



waniu umiej¢tnoéci podziatu stéw na gloski i faczenia
glosek w stowa oraz ukazanie sposobu zastgpowania
dzwickéw mowy literami. Proponuje si¢ tu takze ¢wi-
czenia w analizie i syntezie sylabowej stéw.

Uczniéw z najglebszymi zaburzeniami funkeji
lezacych u podstaw czytania i pisania objely$my do-
datkowo zajeciami terapeutycznymi prowadzonymi
indywidualnie (raz w tygodniu), wlaczajac metode
rozwijajaca percepcje wzrokowa M. Frosig, D. Horne
oraz 18 struketur wyrazowych.

Program rozwijajacy percepcje wzrokowa M. Fro-
stig, D. Horne. Wzory i obrazki sktada si¢ z trzech
czedci (poziom podstawowy, Sredni i wyzszy). Kazda
cze$¢ ztozona jest z ¢wiczen dla ucznia oraz podrecz-
nika dla terapeuty. Zeszyty do ¢wiczeri dla dziecka
stanowig zintegrowany wybér zadari angazujacych
wszystkie sfery percepcji wzrokowej — na danym
poziomie trudnosci. W ¢wiczeniach podstawowych
potozono nacisk na zadania ksztattujace koordynacje
wzrokowo-ruchowa. Na poziomie srednim zwrécono
uwagg na zadania rozwijajace orientacj¢ w stosunkach
przestrzennych, na poziomie zaawansowanym skon-
centrowano si¢ gléwnie na ¢wiczeniach integrujacych
zdolnosci percepcyjne z wymaganiami stawianymi
dzieciom w nauce szkolnej. Zakres treningu obejmu-
ja takie sfery, jak: koordynacja wzrokowo-ruchowa,
spostrzeganie figury i tla, stalos¢ spostrzegania, spo-
strzeganie pofozenia przedmiotéw w przestrzeni, spo-
strzeganie stosunkéw przestrzennych. Z opisywana
grupka dzieci pracowaty$my, wykorzystujac Program
rozwijajacy percepcje wzrokowa. Poziom wyzszy.

METODA 18 STRUKTUR WYRAZOWYCH

Metoda 18 struktur wyrazowych (wg E. Kujawa,
M. Kurzyna, 1996) opiera si¢ ona na analizie i syn-
tezie sylabowo-gloskowej wyrazéw w powiazaniu
z ich budowg literowa. Dziecko, uczac si¢ czytad,
postuguje si¢ tu sylabami i uczy si¢ ich réznicowa-
nia. Celem metody jest wyeliminowanie gloskowa-
nia, a tym samym nauka automatycznego nazywa-
nia ksztaltéw fonograméw oraz umieszczanie ich
w stowie w odpowiedniej kolejnosci. Ksztatcenie
umiejetnodci czytania i pisania opiera si¢ gléwnie
na jednoczesnym uaktywnieniu i wspétpracy funk-
¢ji wzrokowych, stuchowych i kinestetyczno — ru-
chowych oraz jest uporzadkowane w 18 zestawach
¢wiczed. Wazna role odgrywa kolor (czerwony
odpowiada samogtoskom, czarny — spétgtoskom,
zielony — sylabom. Kazdy zestaw ¢éwiczeni zawiera
takie same elementy (suwaki; wprawki; taficuchy
sylabowo-wyrazowe; stuchowe i wzrokowe réznico-
wanie wyrazéw dzwickowo i graficznie podobnych;
tworzenie nowych wyrazéw o omawianej strukturze
z wybranych liter lub sylab wyrazéw zilustrowanych
na obrazkach; stuchowe i wzrokowe wyszukiwanie

krétkich stow ukrytych w dtuzszych wyrazach; roz-
sypanki wyrazowo — zdaniowe; zagadki; ¢wiczenie
czytania zdari o omawianej strukturze na materiale
drukowanym i pisanie ich z pamigci; pisanie ze stu-
chu zdan ztozonych z wyrazéw o znanej strukturze).
Niewatpliwie wprowadzenie tej metody w pracy
z dzieckiem ma wiele zalet: wzbogaca stownictwo
ucznia, utrwala litery pisane i drukowane, pozwala
na estetyczne prowadzenie zeszytu, umozliwia two-
rzenie wlasnych mechanizméw kompensacyjnych
(faczy ¢wiczenia funkcji zaburzonych z ¢wiczenia-
mi funkcji niezaburzonych), automatyzuje czytanie
i pisanie wyrazéw.

EFexTY

Jestesmy usatysfakcjonowane efektami prowadzo-
nych przez nas zajg¢ korekcyjno-kompensacyjnych
(grupowych i indywidualnych). Myslimy, ze udato
nam si¢ korzystnie wptyna¢ na rozwéj uczniéw ob-
jetych zajeciami terapii pedagogicznej. Wiele z nich
rozwingto stuch fonematyczny, usprawnito percepcje
wzrokowa, utrwalifo obraz graficzny glosek. Nalezy
jednak nadal systematycznie wspomaga¢ funkcje le-
z3ce u podstaw czytania i pisania u tych dzieci.

Przeprowadzona grupowa terapia pedagogiczna
pozwala nam wysnu¢ kilka wnioskéw:

e dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
wymagaja specjalistycznej pomocy (terapeutycznej)
udzielanej w poradni, $wietlicach terapeutycznych
lub na terenie szkoty

» wskazane jest, aby interwencja terapeutyczna nasta-
pita jak najwczesniej

o efektywno$¢ terapii uzalezniona jest od zastosowania
whasciwych metod pomiaru diagnostycznego, od opty-
malnej organizacji przebiegu terapii, $cistego wspétdzia-
fania wszystkich uczestnikéw postgpowania terapeu-
tycznego (ucznidw, pedagoga — terapeuty, nauczycieli,
rodzicéw), od doboru whasciwych tresci i uktadéw éwi-
czeri uwzgledniajacych mozliwosci i ograniczenia dzie-
ci, ogblnej atmosfery zaje¢ terapeutycznych.

Jestesmy przekonane, ze zastosowane metody te-
rapeutyczne w znacznym stopniu pozwolily naszym
uczniom zapamigtaé obraz graficzny glosek, rozwing-
ty ich stuch fonematyczny, usprawnily grafomotory-
ke oraz proces czytania i pisania.
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Koalicja na rzecz dziecka

Udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej dzieciom nieodtacznie zwiazane jest z kontaktem
z ich rodzicami. To rodzica informujemy o potrzebie
dokonania diagnozy funkcjonowania i potrzeb dziec-
ka, jego zapoznajemy z jej wynikami, w tym z ko-
niecznoscig podjecia wsparcia, jemu przedstawiamy
zalecenia dotyczace wdrozenia optymalnych form
pomocy dziecku, wreszcie to z nim wspélpracujemy,
by udzielana dziecku pomoc przynosita oczekiwane
rezultaty. Oznacza to, ze rodzic staje si¢ takze pod-
miotem naszych dziatai. Nie jest tylko obserwato-
rem naszej pracy z dzieckiem. To w znacznej mierze
od rodzica — jego zaakceptowania trudnosci dziecka,
zrozumienia jego potrzeb, zaangazowania w proces
wsparcia dziecka oraz otwartosci na wspélprace — za-
lezy powodzenie procesu terapeutycznego.

TERAPEUTA I RODZIC PARTNERAMI

Nowoczesna mysl pedagogiczna proponuje, by
traktowad rodzica jako partnera. Zaklada, ze takie
ulozenie relacji jest szansa osiagniccia wspdlnych
przeciez celéw. Efekty terapii s3 mozliwe wtedy, gdy
stworzymy model wspétpracy ujmujacy trzy sktado-
we — specjalista — rodzic — dziecko. Nie przyniosa
efektu dziatania ani samego rodzica, ani samego te-
rapeuty. Dlaczego? Poniewaz kazdy z nich ma swoje
wyjatkowe miejsce w procesie terapii.
Spegjalista:
* planuje, wspéttworzy i koordynuje proces terapeu-
tyczny

* obiektywnie ocenia mozliwosci dziecka

* posiada warsztat pracy - zna metody i narz¢dzia

pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami eduka-

cyjnymi

» ma wicksze doswiadczenie w udzielaniu pomocy

Rodzic:

* zna najlepiej swoje dziecko, ma petna wiedzg o sta-
nie jego zdrowia i aktualnym poziomie rozwoju

* zna jego potrzeby i mozliwosci

* spedza najwigcej czasu z dzieckiem

* jest najbardziej zwiazany emocjonalnie z dzieckiem

* ma najwicksze mozliwosci wykorzystania wszyst-
kich sytuacji zyciowych w celu usprawniania zabu-
rzonych sfer i rozwijania zdolnosci dziecka

* jest najlepszym rzecznikiem swego dziecka.

Wszystko to sprawia, ze powinien by¢ integralnym

elementem zespotu planujacego oddzialywania tera-

peutyczne.

PoSTAWY RODZICOW

Czy tatwo jest skonstruowa¢ model wsparcia
w  taki sposéb? Rodzice, ktérzy zauwazyli problem
u swojego dziecka, albo ktdrym wskazano ten pro-
blem - zaniepokojeni rozwojem dziecka staraja si¢
szuka¢ dla niego pomocy. Zapisujg swoja pocieche¢ do
lekarza, ida z nia do specjalisty, péZniej — zazwyczaj
— woza ja na réznorodne zajecia i cierpliwie czekaja
na efekty pracy. Jednak to nie o petnienie takiej roli
chodzi. Co prawda wszystkie te aktywnosci s nie-
zwykle istotne, a nawet niezbedne, jednak rola ro-
dzica w trakcie trwania terapii jest znacznie wigksza
i staje si¢ ona podstawg whasciwej relacji w zespole



specjalista — rodzic — dziecko. Zaktadajac, ze specjali-
sta jest profesjonalista i bedzie postgpowat zgodnie ze
sztuka pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami,
to wlasciwie postawa rodzicéw okresli i zdeterminuje
ten model. Postawy i oczekiwania rodzicéw wobec
specjalistéw sa rézne. Do najczesciej spotykanych
naleza trzy rodzaje: zaangazowanie w proces tera-
pii, oboj¢tnos¢ lub wycofanie. Postawy te wynikaja
wprost z czynnikéw, takich jak: akceptacja dziecka
wraz z jego dysfunkcjami, wiedza o przyczynach sta-
nu dziecka, jego rzeczywistym stanie, rokowaniach
oraz mozliwosciach zmiany sytuacji. Aby rodzic za-
angazowal si¢ w proces terapii, konieczna jest akcep-
tacja przez niego dziecka i jego stanu, a droga do jej
osiagniecia jest wiedza na temat jego funkcjonowania
i mozliwych w nim zmianach. I tu pojawia si¢ pole,
na ktérym specjalista pracuje z rodzicem, miejsce,
w ktérym rodzic staje si¢ podmiotem dziatar.

Akceptacja dziecka z niepetnosprawnoscia, z dys-
funkcjami nie przychodzi sama. Rodzic po pozna-
niu diagnozy boryka si¢ z licznymi dylematami.
Ma nadzieje, ze specjalisci pomylili si¢ lub liczy na
to, ze dziecko ,wyro$nie”, ze ,samo przejdzie” albo
ze wystarczy poda¢ lek i nastapi poprawa. Dopiero
w wyniku dtugiego procesu przyjmuje do wiadomo-
$ci, jaki jest stan dziecka i perspektywa przysztosci.
I jeszcze nie akceptuje tego stanu rzeczy. Szuka winy
w sobie, w drugim rodzicu, moze w dziadkach albo
w $rodowisku. Nie moze by¢ w tym czasie sam. Pro-
fesjonalna, ale dyskretna pomoc specjalisty pomo-
ze rodzicowi przej$¢ przez ten trudny czas. Trudny,
poniewaz decydujacy o tym, jaka postawe przyjmie
rodzic w odniesieniu do swego dziecka. Doswiadcze-
nie pokazuje, ze przyjgte postawy rodzica dziecka ze
specjalnymi potrzebami to najczgiciej jedna sposréd
ponizszych:

* odrzucenie

* nadmierna opiekuriczo$¢

* nadmierna aktywno$¢ na innych polach, np. pro-
spoteczna

* petna akceptagja.

Przyjeta postawa przeklada si¢ na zaangazowa-
nie w proces terapii dziecka. Tylko ci rodzice, ktorzy
w pelni zaakceptuja dziecko i jego trudnosci, beda
chetnie i wytrwale wspétpracowali. Inni pozostang
niezaangazowani w indywidualnie opracowany plan
terapii. Ich brak akceptacji bedzie objawiat si¢ w rozny
sposéb. Albo nie podejma si¢ zadnych dodatkowych
dziatari, albo beda dziata¢ wedlug wlasnego planu,
albo okaza jedynie roszczenia i wymagania, oczekujac
niemalze natychmiastowych i spektakularnych efek-
téw pracy. W kazdej z tych sytuacji podstawowa rolg
specjalisty jest uswiadomienie rodzicom, jak wazne

jest ich aktywne uczestnictwo w  terapii, nie tylko
w trakcie konkretnych zajeé terapeutycznych, ale
szczegblnie na co dzied, w domowych warunkach.
To terapeuta powinien wyjasni¢ i pokazaé rodzi-
com, jak wspomaga¢ rozwéj dziecka, jak usprawniaé
zaburzone obszary oraz co i w jaki sposéb ¢wiczy¢,
by wzmacniaé efekty dzialan prowadzonych przez
terapeutéw. Rodzic, ktdry bedzie swiadomy swojej
roli w procesie terapeutycznym, chetniej podejmie
si¢ wyzwan i latwiej poradzi sobie z trudami poja-
wiajacymi si¢ zaréwno na drodze terapeutycznej, jak
i tej zwyklej codziennej. Bedzie tez miat poczucie, ze
jest partnerem specjalisty, a zatem moze si¢ do niego
zwréci¢ po rade, po pomoc takze dla siebie. Nie be-
dzie sam — to bardzo wazne.

RoLA RODZICOW W TERAPII

Kazda terapia przynosi znacznie lepsze i szybsze
rezultaty, gdy rodzic jest zywo zainteresowany dziata-
niami oraz, gdy to wskazane i mozliwe, konsekwent-
nie stosuje si¢ do wskazéwek i zalecert specjalistéw.
Spegjalista w pracy z rodzicem buduje jego moty-
wacje, mobilizuje do konsekwentnego dziatania na
rzecz dziecka. Bardzo waznym celem tej wspStpracy
jest takze wsparcie we wzmacnianiu wigzi rodzic —
dziecko utrudnionych istnieniem dysfunkgji dziecka.
Kolejnym zadaniem jest inny jeszcze rodzaj wsparcia
rodzica - wyposazenie go w kompetencje rodziciel-
skie i poczucie skutecznosci. Zbudowanie wiary, ze
dobrze petni swoja role. A rola rodzica nie jest tatwa.
Wymaga pokory oraz ogromnych poktadéw cier-
pliwosci, konsekwencji, samozaparcia i wiary w po-
trzebg oraz stuszno$¢ prowadzonej terapii. To rodzic
przygotowuje dziecko do wizyty u specjalisty, wspie-
ra je i zach¢ca do pokonywania trudnosci, mobilizuje
oraz chwali za zaangazowanie i za najmniejsze nawet
postepy, jest tez najlepszym oparciem w trudnych dla
dziecka chwilach. Stwarza harmonig zycia domowe-
go, rodzinnego. Dziecko za$, widzac pozytywne na-
stawienie rodzica, obserwujac jego spokdj i rados¢ -
czerpie z tej sytuacji sily, wie, ze jego starania i trud
wlozony w pokonywane trudnosci przynosza efekty.
Z tego powodu wytrwalej i chetniej ¢wiczy nad tym,
co dla niego trudne, a jego praca jest znacznie efek-
tywniejsza.

I tak oto model specjalista — rodzic — dziecko za-
myka si¢, stawiajac specjalistow przed zadaniem nie-
zwykle istotnym: pozyskania rodzica do wspétpracy,
stworzenia koalicji na rzecz dziecka. Rodzic — cztonek
grupy sprzymierzeicéw na rzecz dziecka jest bowiem
niezwykle waznym ogniwem procesu terapeutyczne-
go, ogniwem, bez ktdrego ten fadcuch nie zadziata,
nie przyniesie oczekiwanych rezultatéw.
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Dziecko w szkole szpitalnej

Choroba trawi, trzebi organizm, potrafi przy-
twierdzi¢ mentalnie i fizycznie do $ciany. Na pewno
jest zjawiskiem negatywnym, w mysl rozumowania
psychologii klinicznej mozna si¢ w niej ,,utopi¢”,
aby przez 6w stan podczepi¢ si¢ nieco pod ptuco
wytchnienia. Mimo to bycie w ,,wymiarze” chorobo-
wym jest zjawiskiem negatywnym, przeciwstawnym
dla zdrowia. Potrzeba jako mysl koegzystencjalna
sama w sobie od zawsze wskazywala na stan niedo-
sytu, poczucia dyskomfortu. Level wyobcowania
wywolywany jest czgsto przez nagle, ale i przewlekte
schorzenie. W catosciowym podejsciu  do  czlo-
wieka podkresla si¢ takze
przezycia dziecka i jego
stany  psychoemo-
cjonalne
przez nie w obliczu
choroby oraz na inne zminyw sferze
poznawczych i sprawnosci intelektualnych. Szkota
szpitalna sama w sobie jest tworem zdrowono$nym.

doznawane

struktur

Ewidentnie podczepia si¢ pod paradygmat kompre-
su. Stanowi ona czynnik terapeutyczny i leczniczy.
Odcigza od nadmiernego wysitku i jednoczesnie nie
pozwala by¢ biernym i osamotnionym w realiach
$cian szpitalnych. Taki zarys faktograficzny wymaga
od pedagogdw pracujacych w tych szkotach wyjatko-
wego taktu w podejsciu do jednostki, jak i respekto-
wania jej poziomu wydolno$ciowego. Szkoly szpital-
ne staraja si¢ sprosta¢ zmianom edukacyjnym, jakie
przez caly czas zachodza w obrebie przetasowan na
wielu plaszczyznach. Elastyczno$é czy tez flexabilicz-
nos$¢ powinny staé si¢ cechami nadrzednymi wpar-
tymi w kazdego z uczacych w tak ,,innym” miejscu.
W szkole szpitalnej, a dokladnie w jej szczegélnej
rzeczywistoéci, unosi si¢ duch pasji oparty na wspét-
pracy z personelem medycznym szpitala oraz z rodzi-
cami naszego wychowanka.

Lekarz otwierajacy kartg dziecka dostrzega w niej
daty, diagnoze, wskazania, przeciwwskazania. Nato-
miast pedagog pracujacy w szpitalu przeprowadzajac
rozmowg z pacjentem, poznaje dziecko ze strony do-
$wiadczen, nauki w szkole i po czesci z historii cho-
roby. Zaréwno lekarz, jak i nauczyciel stykaja si¢ ze

Nadzieja, usmiech, zrozumienie,
szczero$¢ emocji - na to oczekuje
chore dziecko.

strony hospitanta z przeréznym spektrum nastrojéw.
Czgsto sa nimi gniew, strach, izy, oczekiwania i pros-
by o jak najszybszy powrét do domu. Chore dziecko
z powodu mniejszych mozliwosci wydolnosciowych
i poznawczych zarazem wymaga od nauczyciela
uwagi, zrozumienia i szczegdlnego wsparcia. Mlody
cztowiek rozwijajacy si¢ w czasie choroby powinien
by¢ przygotowany do odnajdowania swojego miej-
sca w okalajacej go rzeczywistosci. Zauwazy¢ moz-
na stopniowy proces ,,zadomowienia’ si¢ dziecka
w przestrzeni szpitalnej, keéry dzigki zyczliwemu
personelowi medycznemu, kadrze nauczycielskiej ma
racje  zaistnienia.
Z danych wynika,
iz zwicksza sie do-
celowa liczba dzieci
i miodziezy z choro-
bami przewleklymi, ktére to stanowig liniowg przy-
czyng do wystepowania réznych deficytéw w funk-
cjonowaniu intelektualnym, poznawczym, emocjo-
nalnym czy spolecznym. Zwigkszona liczba matych
pacjentéw w strukturach szpitalnych spowodowana
jest przede wszystkim postgpem w naukach medycz-
nych: diagnoza i leczeniem wad w zyciu ptodowym,
ratowaniem noworodkéw i malej masie urodzenio-
wej, wezesnym wykrywaniem choréb genetycznych,
wad wrodzonych czy tez bardziej skutecznym lecze-
niem, zwlaszcza jesli dotykamy tematu choréb on-
kologicznych. Nalezy bezzwlocznie doda¢, iz zwigk-
sza si¢ liczba zachowari wyplywajacych ze stanéw
dysfunkcji metabolicznych, zaburzen zdrowia psy-
chicznego. 1. Woynarowska (2009) przeprowadzita
badana ankietowe, z ktérych wynika, iz obciazenia
wynikajace z naglej cigzkiej choroby przenosza sig
na gorsza ocen¢ siebie: swojego wygladu, zdrowia,
zadowolenia z zycia i gorszego samopoczucia w po-
réwnaniu ze zdrowymi réwiesnikami. Bezposrednio
wplywa to na zdolnosci uczenia si¢ oraz relacje z in-
nymi. Istotne s wigc rozbudowane instytucjonalne
sieci wsparcia, ktére warunkuja stata pomoc i obrong
praw chorego po powrocie do zdrowia. Nauczyciele
uwazaja, ze wazna jest prezentacja probleméw cho-
rych, emocjonalne przyjecie tego stanu losowego,



wzajemne relacje i akceptacja wéréd réwiesnikdw.
Gro dos$wiadczeri, jakie dziecko chore wyniosto ze
szpitala, powinno by¢ uwzglednione priorytetowo
w planach powrotu do warunkéw szkolnych. Dziec-
ko jest istota czujaca mocniej - w sytuacji, z jaka si¢
styka w trakcie cz¢sto postgpujacej choroby, chee sig
poczué ,,normalnie”, podobnie jak jego réwiesni-
cy. Marzy o wymalowanych paznokciach, o upigciu
wypadajacych wloséw. Dziecko to, stajac si¢ czesto
,»-niedzieckiem®, tylko $wiadomym matym dorostym,
zanika w kresach kolorowych poscieli. Przywotuje
pierwsze moje zetkniecie z pacjentem, ktérego mia-
tam naucza¢. Byt nim nastoletni chtopak po cigzkim

wypadku motorowym. Roztrzaskane kolano, ztama-
nie otwarte podudzia. Polamana dusza, bez wizji na
wstanie. Przychodzitam do niego dwa razy w tygo-
dniu patrzac, jak si¢ podnosi, a moze i czasem upada.
Nadzieja, u$miech, zrozumienie, szczero$¢ emocdji,
to wlasnie one powoduja, ze zaczynamy dostrzegad
przez szczeliny apatii pacjenta maly rozgrzewajacy
promyk. W dzisiejszych czasach zaczynamy biega¢ za
,,Pokemonami”, nowymi $rodkami do stylizacji brwi,
przescigamy si¢ w posiadaniu przedmiotéw, ktére nie
wyznaczaja nam niczego szczegblnego. A w obliczu
choréb matych pacjentéw wazne jest, by nie zabrakto
w nas nigdy pokory wobec zycia.

Lilianna Wasilkowska, Ewa Pytel, Aleksandra Gerynowicz
Zesp6t Szkét Specjalnych dla Dzieci i Mtodziezy Przewlekle Chorej i Niepetnosprawnej w Ciechocinku

Szpital i nauka - jak to pogodzi¢

Lilianna Wasilkowska

Jestem nauczycielem geografii w Zespole Szkét
Specjalnych nr 1 dla Dzieci i Miodziezy Przewlekle
Chorej i  Niepetnosprawnej w  Ciechocinku.
Uczniami tej szkoly sa mali pacjenci Sanatorium
im. dr Markiewicza, ktérzy korzystaja z turnuséw
rehabilitacyjnych.
Praca w szkole sanatoryjnej rézni si¢ od tej w innych
szkotach. Drzieci i mlodziez przebywaja tu przez
4 tygodnie. Towarzyszy im tgsknota za domem
rodzinnym, za réwiesnikami a jednoczesnie jest
to czas wysitku fizycznego, to znaczy czas zajeé
rehabilitacyjnych, nie zawsze lubianych przez dzieci.

ZADANIA NAUCZYCIELA

Przed nauczycielami stoi wyzwanie stworzenia
takich warunkéw, aby dzieci jak najlepiej czuly si¢
poza domem, a jednoczesnie zyskaly na poprawie
zdrowia. dzieci, ktére
przebywaja w szpitalach, sanatoriach, wymagaja wiecej
uwagi, troski i poczucia bezpieczenistwa. Specyfika
pracy w naszej szkole polega na tym, ze moim
obowiazkiem jako nauczyciela jest mozliwie jak
najszybciej dobrze pozna¢ dziecko, jego stan zdrowia
psychicznego i fizycznego, poziom wiadomosci

Szczegblnie te choruja,

i umiejetnosci. Dla pelnej oceny rozpoznania sytuacji
wykorzystuje  dokumentacje¢
pedagoga szkolnego. Realizujac cele i zadania ogélne
oraz specyficzne, dostosowuj¢ dziatania dydaktyczne
do zmieniajacej si¢ sytuacji zdrowotnej i psychicznej
ucznia. Do kazdego dziecka podchodz¢ indywidualnie.
Wybieram takie formy i metody pracy, aby wlaczyty
go aktywnie w proces edukacyjny. W zwiazku z tym
zrozumiale jest, ze im wigksza wiedzg na temat nowego
ucznia zdotam pozyskaé, tym bardziej profesjonalna
okaze si¢ moja pomoc, a opracowany indywidualny
program dydaktyczny bedzie w petni dostosowany do
jego mozliwosci psychofizycznych i stopnia realizacji

zgromadzona  przez

programu nauczania w jego szkole macierzyste;.

LEKCJE GEOGRAFII

Na lekcjach geografii dzielg si¢ z moimi uczniami
swoja wiedza, umiejetnosciami i pasja podrézowania.
Staram si¢ w sposéb latwy i przystepny wyjasniaé
trudne pojecia. Bardzo przydatne s w tym rdine
pomoce dydaktyczne (mapy, globusy, atlasy, roczniki
statystyczne,
foliogramy i wiele innych). Posiadam szeroka gamg
materialéw edukacyjnych dostosowanych dla dzieci
ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi, jak np.

przewodniki, filmy  edukacyjne,



atlasy geograficzne Polski dla dzieci stabowidzacych.
Trudne tematy staram si¢ wyjasniac za pomoca obrazu,
tj. prezentacji multimedialnych. Organizuj¢ zajecia
plenerowe, na ktérych uczniowie poprzez obserwacje
i doswiadczenie ucza si¢ nowych zagadnien, np. zajecia
z wiedzy o pogodzie i orientacji w terenie. Okreslamy
wtedy sktadniki pogody, uksztaltowania terenu,
wyznaczamy kierunki $wiata, odczytujemy mapy.
zabytkéw,

spacerujac do rezerwatu halofitéw przy tezniach.

Poznajemy formy ochrony przyrody i

Uktadamy wspélnie wirtualne plany wycieczek po
Europie i swiecie. Uczniowie pracuja z mapami,
przewodnikami, ucza si¢ wyszukiwaé w Internecie
wiadomosci o atrakcjach turystycznych. Jest tak
wiele mozliwosci, by zainspirowaé uczniéw do nauki,
rozbudzi¢ ich ciekawo$¢ do poznawania otaczajacego
nas $wiata. W mojej codziennej pracy nie ma rutyny
i nudy.

Kazdalekeja jest inna, wyjatkowa, przeznaczona dla
konkretnej grupy dzieci. Lekcje geografii sa doskonata
okazja do wzbogacenia zasobu stownictwa dziecka
oraz rozwijania zaburzonych funkcji intelektualnych,
spostrzegawczoéci, wspomagania rozwoju analizy
i syntezy wzrokowej oraz pamieci
Ksztattowanie poje¢ przyrodniczych nastgpuje od
wczesnego dzieciistwa. Otaczajaca przyroda fascynuje
dziecko kolorem
i ruchem. Jest nieustajacym, bogatym zrédlem

logicznej.

swoim picknem, oczarowuje
wrazeti i spostrzezen. Srodowisko i zjawiska w nim
zachodzace pobudza myslenie dziecka. Sktania takze
do stawiania pytari i formutowania hipotez. Staram si¢
na kazdej lekeji utrwalad i rozwijaé te zainteresowania.
Stwarzam takie warunki i atmosfere, aby pobudzaly
moich uczniéw do aktywnosci i checi poznawania
nowych zagadniei. Zeby moja praca byta efektywna,
wiem, ze jest zalezna od sposobu jej wykonania.
Zajecia musza by¢ zawsze przemyslane, umiejetnie
zaprojektowane, zorganizowane i w spos6b atrakcyjny
Maksymalne  aktywizowanie
whasna aktywno$¢ ucznia

przeprowadzone.
w  procesie edukacji i
jest gwarantem skutecznosci uczenia si¢. Uczniowie
chetniej pracuja na lekcjach kiedy moga badad,
doswiadczaé, dziata¢ - wtedy wigcej zapamigtuja
i odczuwajg satysfakeje z wlasnej pracy.

WELASNE TEMPO

Pomoc dzieciom przewlekle chorym
i niepetnosprawnym jest wazna takze ze wzgledu
na osoby zdrowe, ktére maja okazj¢ do wyrabiania
wlasciwych postaw wobec chorych i ich probleméw.
W pracy z dzieckiem niepetnosprawnym i przewlekle
chorym nie nalezy koncentrowa¢ si¢ tylko na jego
brakach, ale uwzglednia¢ nalezy przede wszystkim
to, co w dziecku jest mniej zaburzone i co moze

przezwyciezy¢ inne braki. Trzeba prowadzi¢ zajecia

réznorodne, stosowaé atrakcyjne formy, aby pobudzi¢
zainteresowania, zdolnosci i umozliwi¢ ekspresje
u dziecka. Praca z uczniami z réznymi dysfunkcjami
daje wiele satysfakcji pod warunkiem, ze poznamy
mozliwosci i ograniczenia dziecka oraz pozwolimy
dziecku na rozwéj we wlasnym tempie. To tagodnos¢
umiejetne  dobieranie

pracy
rozbudzaja w uczniach cheé dziatania. Efekty pracy

i cierpliwo$¢ nauczyciela,

oddzialtywann oraz ostrozne dawkowanie
z takimi dzie¢mi daja ogromna rado$¢ i niesamowita

site zaréwno podopiecznym jak i nauczycielowi.

* % X

Ewa Pytel

Kiedy méwig, ze pracuj¢ jako nauczyciel w szpitalu,
bardzo czgsto widzg lekko zdziwione spojrzenie
i pewien dystans, ktéry wkrada si¢ do rozmowy. Po
blizszym poznaniu i dtuzszej pogawedce, pada zwykle
to samo pytanie: Co ty wlasciwie robisz w tym szpitalu?
Masz tam lekcje? Otéz tak, pracujge w szpitalu, mam
lekeje i uczg jezyka polskiego dzieci przebywajace na

leczeniu.

LECZENIE 1 NAUKA

Szpital to miejsce szczegdlne, rzadko kojarzone
ze szkota, chociaz szkoly szpitalne istnieja prawie we
wszystkich wigkszych miastach. Praca nauczyciela
jest tutaj bardzo specyficzna. Proces nauczania
i wychowaniaw szpitalnej szkole jest podporzadkowany
procesowi leczenia. Nauczanie wspiera proces leczenia
i prosz¢ mi wierzy¢, ze nie jest to tylko puste hasto.
Dzigki zajeciom dydaktyczno--wychowawczym, jakie
kazdego dnia odbywaja si¢ w szpitalnej $wietlicy, mali
pacjencizdecydowanie fatwiej adaptuja si¢ do trudnych
warunkdw szpitalnych, lepiej znosza sytuacj¢ choroby
i fake hospitalizacji. Szybciej dochodza do sprawnosci
po zabiegach chirurgicznych, poniewaz zachgcane do
zajel, wezesniej opuszczajg szpitalne tézko, nie nudza
si¢, nawiazuja kontakty z réwiesnikami i... - jezeli
tylko pozwala na to ich stan zdrowia - uczg si¢. Zajecia
lekeyjne odbywaja si¢ gtéwnie w zespotach klasowych:
[-IIT, IV-VI SP, I-III gimnazjum. Jezeli jednak sytuacja
tego wymaga, (unieruchomienie po zabiegu lub
wypadku, izolacja ze wzgledu na rodzaj schorzenia),
nauczyciele prowadza lekcje indywidualne przy tézku
chorego dziecka.

Indywidualizacja nauczania - to zasada podstawowa,
to klucz do naszej pracy. Potrzeba indywidualizacji
w szkotach wynika gléwnie z duzych réznic miedzy
uczniami. W warunkach szpitalnych, indywidualne
podejscie do dziecka nie tylko uwzglednia¢ musi
jego mozliwosci intelektualne, specyficzne trudnosci
czy szczegdlne uzdolnienia. Tutaj kazdego dnia stan
dziecka - fizyczny czy emocjonalny - wyznacza kierunki
naszego dziatania, wielokrotnie zmusza nas nauczycieli



do zmiany zaplanowanego wczesniej tematu zajeé,
wybranej formy czy metody nauczana.

DYNAMIKA SYTUAC)I

Sytuacja w szpitalu jest zawsze bardzo dynamiczna.
Kazdego dnia zmienia si¢ stan leczonych dzieci, ale
zmienia si¢ tez sklad osobowy uczniéw bioracych
udzial w zajeciach. Jedne dzieci wychodza, inne sa
przyjmowane do szpitala. Tylko dobra wspéipraca
w  zespole dydaktyczno-wychowawczym —pozwala
na szybkie zebranie i wymiang informacji o kazdym
matym pacjencie przyjetym do szpitala. Wspdlne
rozpoznawanie ich mozliwosci i potrzeb edukacyj-
nych, umozliwia dostosowanie naszych dziatai do ich
stanu psychofizycznego. Indywidualizacja w naszej
pracy nie jest modnym pojeciem z podrgcznikéw czy
programéw nauczania, to nasza codzienna szpitalna
rzeczywistos¢.

Dzieci, z ktérymi pracujemy sa rézne, a my weiaz
modyfikujemy sposéb powadzenia zaje¢, wige dzigki
temu nie ma dwéch takich samych lekeji.

* K %

Aleksandra Gerynowicz
Do Zespotu Szkét  Specjalnych  dla
i Mtodziezy Przewlekle Chorych i Niepelnosprawnych

Dzieci

nr 1 w Ciechocinku przyjezdzaja dzieci z catej Polski.
Uczniowie w rodzinnych miejscowosciach uczg si¢
w réznych typach szkét i posiadaja rézne podreczniki.
Zadaniem nauczyciela jest przeprowadzenie zaj¢é tak,
aby kazdy uczeni uzupetnit swoje zalegtosci spowodowane
przez absencje w szkole. Powodem nieobecnosci uczniéw
w szkole macierzystej jest choroba.

Przygotowujac si¢ do lekcji, uwzgledniam indy-
widualne mozliwosci swoich uczniéw. Staram sie
na lekeji stosowaé zréznicowane zadania i ¢éwiczenia
dostosowane do indywidualnego poziomu ucznia,
uwzgledniam wystgpowanie réznic w zakresie wiedzy,
zdolnosdci, umiejetnoécei i zainteresowan ucznia. Na
podstawie podrecznikéw tworze testy i karty pracy.
Na zajeciach korzystatam z ptyt CD i DVD. W ten
sposéb uczniowie nabywaja umiejetnos¢ stuchania
i rozumienia w obcym jezyku. Celem korzystania
z tych $rodkéw dydaktycznych jest zmotywowanie
ich do nauki jezyka obcego. Za pomoca piosenck
uczniowie ucza si¢ okreslonych tresci dydakeycznych
i stownictwa. Natomiast dzigki filmom poznaja
niemiecka mentalno$¢ i zycie codzienne w Niemczech.
Podczas zajg¢ oferujg uczniom réznorodne ¢wiczenia
oraz formy pracy takie jak: indywidualna, w parach,
w  grupach, praca z podrecznikiem lub praca
projektowa. Szczegblnie ta ostatnia stata si¢ jedna
z ulubionych form pracy moich uczniéw. Mtodziez
angazuje si¢ z wielka ochota w réznego rodzaju projekty
multimedialne, ktére aktywizuja i motywuja ich do
samodzielnej pracy. Pod moja opieka i kierunkiem
uczniowie przygotowali prezentacje multimedialne
poswigcone  kultywowaniu zwyczajéow 1 tradycji
$wiatecznych, korzy$ciom wynikajacym z nauki jezyka
niemieckiego oraz miejscom, gdzie mozna spedzi¢
wakacje w Niemczech.

Dzigki powyzszym formom zaje¢ lekcje jezyka
niemieckiego zostaly wzbogacone i uatrakcyjnione.
Uczniowie mogli zdoby¢ umiejetnosci pracy w zespole,
dzielenia si¢ wiedza, wspdlnego tworzenia planéw oraz
rozwina¢ umiejetno$¢ wystapieni publicznych.

Aleksandra Czerminska, Wioleta Lopatowska, Katarzyna Lukiewska, Anna Marcol, Dobrostawa Szalkowska

Specjalny Osérodek Szkolno-Wychowawczy w Toruniu

Jak indywidualizujemy prace z uczniem

We wspodtczesnym ksztatcenia

indywidualizacja

procesie
nauczania  to  koniecznos¢,
wynikajaca z coraz to czestszych  specyficznych
potrzeb ucznia. Zapis o indywidualizacji nauczania
znajduje si¢ w ustawie o systemie o$wiaty od dawna,
a teoretyczne ujecie problemu i sposéb podejscia
do niego jest szeroko opisane w rozporzadzeniach
i  opracowaniach metodycznych. Nam jednak

zalezy, aby pokaza¢ to zagadnienie okiem praktyka,
przedstawi¢ sposoby radzenia sobie z potrzeba
indywidualizacji pracy z uczniem w codziennej
rzeczywistoéci  szkolnej.  Zademonstrujemy  to
na przykladzie szkét dzialajacych w Specjalnym
Osrodku  Szkolno-Wychowawczym w  Toruniu,
w ktérym dziataja nastepujace typy instytucjonalnej
pomocy dzieciom: wczesne wspomaganie rozwoju



dziecka, oddzial przedszkolny, szkota podstawowa,
gimnazjum, zasadnicza szkola zawodowa i szkota
przysposabiajaca do pracy. Kazda odznacza si¢ swoja
specyfika i wymaga innej formy indywidualizacji
pracy. Ksztalcimy uczniéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym,
znacznym, z autyzmem i niepelnosprawnoéciami
sprz¢zonymi.

IrET

W naszej placéwee nauczyciele i terapeuci
z  kazdym uczniem (wychowankiem) pracuja,
stosujac zasad¢ indywidualizacji. W praktyce musimy
ja zacza¢ juz na etapie programowania pracy —
przygotowywania dla kazdego ucznia Indywidualnego
Programu Edukacyjno—Terapeutycznego (IPET).
Zesp6t nauczycieli analizuje dokumenty: orzeczenie
(opini¢) wydane przez Poradni¢ Psychologiczno-
-Pedagogiczna i wynikajace z niego zalecania, wyniki
diagnozy przeprowadzonej za pomoca Profilu
Psychoedukacyjnego dla Mtodziezy i Dorostych
(ang. Adolescent and  Adult  Psychoeducational
Profile, AAPEP) wykonywanej wsréd uczniéw
szkoly przysposabiajacej do pracy, ktéry stuzy
ocenie aktualnych i potencjalnych umiejetnosci
potrzebnych do prawidlowego i jak najbardziej
niezaleznego funkcjonowania osoby badanej, badz
elementéw diagnozy PEPR wykonywanej w czasie
zaje¢ z najmlodszymi podopiecznymi. Nauczyciele
obserwuja ucznia (wychowanka) - jego zachowania,
umieje¢tnosci manualnych, szkolnych, wykonywania
czynnosci  codziennych podczas  poszczegdlnych
zaje¢. Na podstawie tych wszystkich przestanek
tworzony jest wyzej wspomniany program, ktéry
jest szyty na miarg. Zdarza sig, ze jakie$ tresci, czy
metody zaplanowane do pracy z danym uczniem
nie sprawdzaja si¢, nie daja pozytywnych efektéw,
co obserwujemy w toku nauczania, wodwczas
wprowadzamy modyfikacj¢ takiego programu, aby
w jak najpelniejszej formie wspoméc prawidlowy
rozwoéj, zdobywanie umiejetnosci prowadzacych do
osiagania sukceséw w codziennym zyciu.

IPET jest punktem wyjscia dla nauczyciela do
wprowadzania zasady indywidualizacji podczas
grupowych zaje¢ edukacyjnych, w ktérych uczestniczy
uczenn (wychowanek). Zawiera on wskazéwki do
kierowania ucznidéw na zajecia  specjalistyczne
(rewalidacyjne), ktére odbywaja si¢ w mniejszych
grupach, dajacych jeszcze wigksze
skupienia si¢ na indywidualnych potrzebach dziecka.
Przydzial zaje¢ specjalistycznych dla  ucznia to
efekt obserwacji nauczyciela. Bacznie obserwujacy
nauczyciel kieruje ucznia na takie zajecia, ktére
pomoga mu poprawi¢ jego funkcjonowanie i osiagnaé
sukces. W naszej placowce uczniowie rozwijaja sig

mozliwosci

na Zajqciach: socjoterapii, usprawniania ruchowego,

fizjoterapii, biblioterapii, usprawnianie technik

szkolnych oraz hipoterapii i hydroterapii.

INDYWIDUALNE STRATEGIE UCZENIA SIE

Kazdy nauczyciel podczas zaje¢, w zaleznosci
od tego z jakim uczniem pracuje, dokonuje
doboru metod nauczania, form pracy i $rodkéw
dydaktycznych. Nauczyciele biora pod uwagg
indywidualne strategie uczenia si¢, style myslenia,
typy inteligengji, uczniéw oraz
preferowane sposoby percepcji. Majac $wiadomos¢,
iz kazdy wuczel charakteryzuje si¢ odmiennym

odbioru

temperament

systemem bodzcéw  zewngtrznych,
nauczyciele czgsto stosujg zasadg polisensorycznosci,
aby angazujac rézne zmysly, utatwi¢ zapamigtywanie
nowych tre$ci. Znajduje to swoje zastosowanie
chociazby podczas nauczania jgzyka obcego, podczas
ktérego nauczyciele anglisci staraja si¢ w czasie tej
samej lekcji rozwija¢ rézne sprawnosci jezykowe,
takie jak: czytanie, pisanie, stuchanie i méwienie.
Ponadto w mysl powyzszej zasady nauczyciele
stosuja techniki nauczania i ¢wiczenia wlasciwe dla
wzrokowcéw, stuchowcéw i kinestetykéw. Osobom
o dominujacej pamigci wzrokowej proponuje sig
tworzenie notatek w formie tabel, wyrdznia si¢
wazne informacje, uzywajac odmiennych kolordw,
przygotowuje si¢ krzyzéwki, eliminatki czy rebusy.
Stuchowcéw zach¢ca si¢ m.in. do odgrywania
réznych rél, umozliwia si¢ im stuchanie tekstéw, uczy
rymowanek ufatwiajacych zapamigtywanie regut nie
tylko gramatycznych czy ortograficznych, ale réwniez
zwiazanych z praktyczna nauka zawodu (np. ,,Ryby,
dréb i cielecina lubig tylko biate wina. Za$ pod sarny,
woly, wieprze jest czerwone wino lepsze”). Cwiczenia
ukierunkowane na kinestetykéw stosowane w naszej
praktyce szkolnej to chociazby kalambury, quizy lub
gry planszowe. Przydzielajac zadania, nauczyciele
dostosowuja stopien trudnosci i ilo§¢ potrzebnego
czasu na ich wykonanie do indywidualnych zdolnosci
i tempa pracy poszczeg6lnych uczniéw.

D1A UCZNIOW W AUTYZMEM

Natomiast u 0séb z autyzmem czgsto zaburzona
jest komunikacja. Zdarza si¢ catkowity brak mowy
werbalnej, a w przypadku wystgpowania mowy
czynnej, jezyk jest sztywny, niepodparty kanalem
niewerbalnym (gestykulacja, mimika twarzy czy
mowg ciata). Stymulacja rozwoju mowy wymaga
indywidualnego podejscia do ucznia, tlumaczenia
nowych
poje¢. Nauczyciel podczas lekcji musi zwracad

niezrozumialych  stéw, wprowadzania
si¢ bezposrednio do ucznia, starajac si¢ uzyskad
z nim wzajemne pole uwagi i kontakt wzrokowy,
keéry u oséb z autyzmem czgsto jest zaburzony.



Wazne jest, aby nauczyciel podczas lekeji tumaczyt
uczniowi wszelkie pojawiajace si¢ przeno$nie oraz
pojecia abstrakcyjne. Osoba z autyzmem odbiera
komunikaty w sposéb dostowny, a rozumienie
jezyka na polu abstrakcyjnym wymaga wsparcia.
Podobnie w przypadku rozumienia komunikatéw
niewerbalnych. Duza role odgrywa wsparcie ucznia
z autyzmem na plaszczyZnie rozumienia mowy
niewerbalnej, u§wiadamianie w trakcie codziennych
wydarzed w klasie jak mowa niewerbalna wpltywa
na komunikat werbalny, ze czgsto zmienia jego
znaczenia, np. poprzez intonacj¢ glosu czy gesty,
czego osoba z autyzmem samodzielnie nie jest
w stanie zinterpretowac.

U oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng
i autyzmem czgsto pojawiajg si¢  trudnosci
w  zakresie integracji sensorycznej — niewlasciwy
odbiér 1 przetwarzanie bodZzcéw z otoczenia.
Nieumiej¢tno$¢ oddzielenia przez osobg z autyzmem
bodZcéw znaczacych od mniej waznych, moze
powodowaé uktadu
objawiajace si¢ w rézny sposéb — od wycofania
do zachowan agresywnych. Zalozenia pracy na

przeciazenia Nerwowego

zajeciach integracji sensorycznej catkowicie wpisuja
si¢ w indywidualizacj¢ pracy z uczniem, poniewaz
nie ma dwoch takich samych oséb, z tymi samymi
deficytami i taka sama wrazliwoscia na odbiér
wrazen, dlatego te zajecia to catkowite skierowanie
uwagi na ucznia (wychowanka) i szukanie stymulacji
stuzacych poprawieniu komfortu w jego codziennym
funkcjonowaniu.

W procesie  terapeutyczno-wychowawczym
bardzo wazne jest wspieranie kontaktéw spotecznych.
rozumieniu

Uczniowie maja  trudnosci  w

sytuacji  spolecznych, nawiazywaniu kontaktéw
spofecznych, pozyskiwania kolegdéw, umiejetnosci
uczestniczenia w zabawie. Nauczyciel wspiera ucznia
w nawiazywaniu dialogu z kolegami i kolezankami
w  klasie podczas lekeji oraz przerw, tlumaczac
sytuacje spofeczne, przedstawiajac  mozliwosci
w zakresie komunikowania si¢ z drugim czlowiekiem
oraz stwarzajac sytuacje w klasie, by uczeld miat
mozliwo$¢ wchodzenia w interakeje spoteczne.
Bardzo duza rol¢ w procesie edukacyjno-
-wychowawczym i

uczniami odgrywa dostosowanie warunkéw pracy,

terapeutycznym Z naszyrni

szczegblnie pomieszczenia, w ktérych uczniowie
nabywaja nowe umiejetnosci i zdobywajg wiedzg.
Wazny jest dobdr koloréw w sali dydaktycznej,
umiejscowienie pomocy tak, by nie zaklécaly one
percepcji ucznia. W naszej szkole klasy, w ke6rych
ucza si¢ uczniowie z autyzmem, s ubogie w kolorowe
dodatki, kwiaty czy inne elementy, ktére moga
utrudniaé uczenie si¢ 0séb z autyzmem.

PRACA W MALYCH GRUPACH

Podczas codziennych zaje¢ na  wszystkich
poziomach procesu edukacyjnego indywidualizacja
mozliwa jest dzigki pracy w malych grupach,
gdzie nauczyciel przygotowuje dla kazdego ucznia
inne zadania, osadzone jednak w tematyce dla
catego zespolu. Wspiera swoje dziatania innymi,
dostosowanymi do potrzeb i mozliwosci ucznia
pomocami dydaktycznymi, ktérych mamy naprawde
duzg bazg. Podczas lekgji praktycznych, np. w trakcie
zaje¢ przysposobienie do pracy, uczniowie pracuja
indywidualnie — kazdy otrzymuje swoje zadanie,
ktére po wykonaniu przez wszystkich w efekcie
finalnym da jedng calo$¢. Staramy sig, aby nauczy¢
wykonywania
etapéw pracy, ale kazdy moze robi¢ to w swoim

wychowanka kolejno  wszystkich
tempie, z wickszym badz mniejszym, stopniowo

wycofywanym wsparciem nauczyciela.

ZAJECIA POZALEKCYJNE
Ponadto zasada indywidualizacji przejawia
sie w bogatej ofercie zaje¢ pozalekcyjnych

i pozaszkolnych. Nasi uczniowie moga rozwijaé
swoje zainteresowania i uzdolnienia w ramach
kétka jezykowo-
-gastronomicznego, matematyczno-fizycznego, szkol-

teatralnego, dziennikarskiego,
nego kota PTTK, dodatkowych zaje¢ sportowych
i kukietkowego teatrzyku jezyka angielskiego.
Zajecia  pozalekeyjne organizowane przez Ruch
Czystych Serc SZS i Szkolne Koto Caritas skierowane
sa do ucznidéw, kedrzy chca dobrowolnie podejmowad
dziatania na rzecz $rodowiska lokalnego w formie
wolontariatu.

Naszym pomystem na zwigkszenie mozliwosci
oddziatywan terapeutycznych jest udzial ucznidéw
(wychowankéw) w réinych projektach, ktérych
realizacja pozwala nam na wdrozenie indywidualizacji
poza $rodowiskiem, w ktdrym na co dzien
funkcjonuja. Istota projektéw bylo zorganizowanie
cyklu kilkudniowych wyjazdéw, ktére umozliwig
obserwacje  uczniéw
w sytuacjach zadaniowych, nie tylko edukacyjnych.

nauczycielom/terapeutom

Wspdlne przebywania na turnusach stworzyto
dogodng sytuacjc do poprawy i ksztaltowania
umiejetnos$ci  koniecznych  w codziennym
funkcjonowaniu.

W naszym Osrodku indywidualizacja mozliwa
jest takze dzigki wspélpracy z réznymi firmami
oraz organizacjami, ktére pomagajg nam nie tyko
w  poszerzaniu oferty edukacyjnej, ale przede
wszystkim  wzbogacaja uczniéw (wychowankéw)
o kompetencje potrzebne do petnego uczestnictwa

w zyciu spofecznym.



Monika Marczak, Dorota Kurkiewicz, Mirostawa Gérska
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy nr 3 w Bydgoszczy

Mlodzi sportowcy na dobry start

Na POCZATKU BYLO TAK...

W sierpniu 2014 roku Specjalny Osrodek Szkol-
no-Wychowawczy nr 3 w Bydgoszczy wspétorgani-
zowal X Ogodlnopolskie Letnie Igrzyska Olimpiad
Specjalnych w Bydgoszczy na stadionie Zawiszy.
W trakcie Igrzysk mogly$my zobaczy¢ pokaz uczest-
nikéw chetminskiego Programu Mlodzi Sportowcy,
ktérego adresatami byli najmtodsi mitosnicy sportu
z niepetnosprawnoscia intelektualna, ktérzy za jakis
czas beda zawodnikami Olimpiad Specjalnych. Zain-
spirowane spotkaniem oraz zebranymi informacjami
na temat funkcjonowania tego programu w innych
miastach, po ukoriczonym szkoleniu, postanowi-
tySmy utworzy¢ i w Bydgoszczy grupe Mlodych
Sportowcéw.

I tak pierwsze spotkanie odbylo si¢ w styczniu
2015 roku. Zebrat si¢ fantastyczny zespét dzieci ze
swoimi rodzicami i rodzeristwem, ktéry regularnie,
w kazdg ostatnig sobot¢ miesigca, spotyka si¢ na trenin-
gach w goécinnej sali gimnastycznej OSW nr 3, przy ul.
Granicznej 12. Trening odbywa si¢ wedlug okreslonego
schematu: rozgrzewka, trening whasciwy, zakoriczenie.
Kazde dziecko, na miar¢ swoich mozliwosci i umiejet-
nosci, pokonuje tory przeszkéd: odbijanie piteczek,
oddawanie rzutu na bramke, przechodzenie przez
$ciezke fakturowa, omijanie przeszkéd, wrzucanie
woreczkéw do celu, a takze wiele innych ciekawych
konkurencji dostosowanych do psychofizycznych
mozliwosci. Ponadto zawodnicy ucza si¢ cierpliwie
czekad na swoja kolej, reagowa¢ na komendy sportowe
oraz kibicowa¢ kolezankom i kolegom. Podczas calego
spotkania na sali obecni s rodzice, ktérzy wspierajg
swoje pociechy, dopinguja, a kiedy trzeba, dyscypli-
nuja. Po wysitku fizycznym wszyscy uczestnicy biorg
udzial w mniej oficjalnym spotkaniu przy herbacie,
kawie i poczgstunku, ktéry przygotowuja rodzice. Sg
rozmowy, ktére w naturalny sposéb wiaza t¢ grupe: te
bardzo powazne oraz radosne, zartobliwe, dajace nowa
dawke energii tak potrzebnej kazdemu z nas, a rodzi-
com dzieci z niepetnosprawnoscia podwdjnie.

Za nami pierwsze zawody i sukcesy: uczestniczyli-
$my w Pierwszym Kujawsko —Pomorskim Dniu Mto-
dego Sportowca Olimpiad Specjalnych w Chetmnie,
jak réwniez I Ogélnopolskim Dniu Mtodego Spor-

towca w Warszawie. W tym ostatnim bylismy jedna
z druzyn, ktéra przeprowadzila trening pokazowy dla
uczestnikéw z catej Polski. Zaprezentowali$my takze
umiejetnosci podczas Turnieju Pitki Noznej Przyja-
ciét Olimpiad Specjalnych na stadionie Zawiszy.

Poszukujemy (i znajdujemy!) sponsoréw, aby na-
sze dzieci mogly mie¢ coraz lepszy sprzet, na ktérym
¢wicza, aby$my jako druzyna mieli jednakowe stroje
sportowe, zeby trud najmtodszych byl uhonorowany
medalami i upominkami na zawodach, na obcho-
dach urodzin klubu Mtodzi Sportowcy czy podczas
okolicznosciowych swiat.

Wiemy na pewno, ze program Mtodzi Sportowcy
to nie tylko doskonalenie sprawnosci fizycznej miodych
ludzi, ale przede wszystkim rozwijanie umiejetnosci po-
znawczych i spolecznych. Pierwsze przyjaznie, wymia-
na doswiadczeni, wsparcie, u§miech i zyczliwos¢. Kazde
spotkanie odkrywa nowe mozliwosci i talenty drzemia-
ce w Mlodych Sportowcach - wytrwato$¢, pewnos¢ sie-
bie i wiar¢ we wlasne umiej¢tnosci.

Grupa dziata w ramach klubu Olimpiad Specjal-
nych ,, Tacy Sami” pod ,,skrzydtami” trenerek: Doroty
Kurkiewicz, Mirostawy Gérskiej i Moniki Marczak.

KILKA SEOW O PROGRAMIE

Program ,Mlodzi Sportowcy” wprowadza dzieci
z niepelnosprawnoscia intelektualng w wieku 2-12 lat
oraz ich rodziny w $wiat Olimpiad Specjalnych. Jest
to uniwersalny program gier i zabaw sportowych dla
mlodszych dzieci, ktéry moze by¢ wykorzystywany
w domu podczas rodzinnych zabaw, w przedszkolu
oraz w grupach réwiesniczych. Cwiczenia opracowa-
ne na potrzeby programu maja na celu wspomaga-
nie rozwoju fizycznego, poznawczego i spotecznego
dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualna. Rozwi-
jaja sprawnos$¢ motoryczng oraz koordynacj¢ wzro-
kowo-ruchowa. Moga by¢ réwniez wspanialym na-
rz¢dziem poznawania potrzeb i umiejgtnosci dzieci
przez czlonkéw ich rodzin. W najlepszy mozliwy
sposob, poprzez zabawe, uczestnicy programu ,,Mto-
dzi Sportowcy” zdobywaja nowe umiejetnosci i po-
szerzaja granice swoich mozliwosci. W naturalny spo-
s6b wzrasta w dzieciach poczucie wlasnej wartosci,
uczg si¢ réwniez funkcjonowania w grupie. Liczymy



na to, ze program ,Mlodzi Sportowcy” uswiadomi
spoteczeristwu, jak rézne zdolnosci i potencjat posia-
daja dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualna.
Chcesz wiedzie¢ wigcej? Wejdz na strong
http://www.sosw3.bydgoszcz.pl/index.php/mlodzi-

-sportowcy

https://www.facebook.com/mlodzisportowcybydgoszcz/

Chcesz do nas dotaczy¢?
Skontaktuj si¢ z nami:
Dorota Kurkiewicz, nr kontaktowy 609 143 276

Iwona Hatas, Sylwia Kubisiak, Krystyna Poremska, Anna Wojciechowska

Zespot Szkét w Labiszynie

Terapia Snoezelen i integracja
sensoryczna w pracy z uczniem
z niepelnosprawnoscia intelektualna

Czym bytby s$wiat bez zmystéw... Zmysly dla
kazdego cztowieka sg ogniwem, ktéry faczy organizm
ze $rodowiskiem zewnetrznym. Stanowia one bez-
posredni kontakt z otaczajacym nas $wiatem, gdzie
mozemy odbiera¢ bodzce, ktére do nas docieraja. Za
odbieranie i rejestrowanie bodzcéw odpowiedzialne
sa zmysly, ktére sa podstawa prawidtowego rozwoju
i funkcjonowania kazdego dziecka. Dzieci uczg si¢
dos$wiadczaé $wiat wielozmystowo poprzez dotyk,
smak, wech, wzrok, stuch. Otoczenie to rozumiejg
wylacznie dzigki tym wszystkim zmystom. W trak-
cie stymulacji polisensorycznej dzieci do$wiadczaja
réznorodnych doznan zmystowych - zauwazaja, ze
przedmioty majg rézng fakturg, a $wiat ma wiele
koloréw, zapachéw, smakéw i dzwigkéw. Taka moz-
liwos$¢ wielozmystowego poznawania $wiata daje
naszym dzieciom niepetnosprawnym to pigkne, ma-
giczne miejsce, jakim jest Sala Do$wiadczania Swiata.

TERAPIA SNOEZELEN

Skad nazwa Sala Do$wiadczania Swiata? Sama na-
zwa jest polskim odpowiednikiem Snoezelen — uni-
kalnej terapii stosowanej na catym $wiecie. Naczelna
zasada Snoezelen brzmi ,,Nic nie musi by¢ zrobione,
wszystko jest dozwolone” lub innymi stowy ,Nic nie
muszg, wszystko mogg”. Dziecko ma swobodg¢ dzia-
tania. Z chwilg otwarcia w Zespole Szkét w Labiszy-

nie Sali Do$wiadczania Swiata rozpoczely si¢ zajecia
stymulacji polisensorycznej. Odbywaja si¢ one co-
dziennie w godz. 8.00 — 15.00.

Kiedy z innymi nauczycielkami pojechaty$my do
Wroclawia na II Forum Terapeutéw organizowane
przez Fundacj¢ Rosa, mogly$my porozmawia¢ z wie-
loma specjalistami i terapeutami, ktérzy w swej pracy
stosujg terapi¢ Snoezelen. Wszyscy byli nig zachwy-
ceni, my réwniez!!! Dzi¢ki niej dzieci sa radosne,
u$miechnigte i zrelaksowane. Terapia ta pozwala osia-
gna¢ zaskakujace efekty terapeutyczne. Redukuje za-
chowania niepozadane, poprawia komunikacj¢ oraz
kontakt z otoczeniem. Pobudza kreatywno$¢ i po-
prawia koncentracje. To tylko kilka z wielu efektéw
terapeutycznych, jakie uzyskujemy dzigki tej terapii.

Wyobrazcie sobie Padstwo chwilg, gdy byliscie
na lace...réine odcienie zieleni, dookota kolorowe
kwiaty, bi¢kitne niebo, ¢wierkajace ptaki. Wszystko
wokét przyjemnie pachnie. Mozecie biega¢, skaka¢,
$mia¢ sig, stucha¢, wacha¢, dotykaé, patrze¢ i probo-
wacé...wszystko ma swoje znaczenie. Taka jest wlasnie
nasza Sala Doéwiadczania Swiata.

Dr Agnieszka Smrokowska-Reichmann, autorka
Kompendium o Snoezelen, podczas wspomnianego
wezesniej forum powiedziala ,W tym jest prosta za-
leznoé¢. Jestesmy istotami sensorycznymi. Do tego,
zeby funkcjonowaé w otoczeniu, zeby odnajdywad



siebie w $wiecie, zeby pozna¢ $wiat potrzebujemy
bodzcéw i bodZcowania”. Wlasnie takiego bodZcowa-
nia mozemy dozna¢ w Sali Do$wiadczania Swiata —
specjalnie urzadzonym pomieszczeniu z przemyslang
oferta bodzcéw stuchowych, wzrokowych, dotyko-
wych, zapachowych i kinestetycznych.

W naszej szkole z Sali Doéwiadczania Swiata ko-
rzystaja dzieci niepelnosprawne intelektualnie, nie-
petnosprawne ruchowo, dzieci z autyzmem i zespo-
lem Downa. Miejsce swoje znajda tu réwniez dzieci
z problemami wychowawczymi i te po przezyciach
traumatycznych. Sala ta jest miejscem przeznaczo-
nym réwniez dla 0séb z przewleklym bélem, dla se-
niordéw, ale tez dla os6b, ktére po stresujacym i cigz-
kim dniu w pracy potrzebuja wyciszenia i relaksacji.

Chciatyby$my réwniez zauwazy¢, ze niezbed-
nym elementem Sali Doswiadczania Swiata jest
sprzet, keéry si¢ w niej znajduje. Lézko wodne
z podstawa muzyczna, kacik lustrzany, tor $wietl-
no-dzwigkowy, interak-tywna kolumna wodna,
swiattowody, projektory
koloréw i obrazéw,
tablica
z wezami UV, pudlo

lustrzana

z gwiazdami i urza-

dzenie do robienia banieck mydlanych. To tylko
cze$¢ sprzetu, keory wypetnia nasza sale. Wszyst-
kie te urzadzenia wykorzystywane sa do stymula-
¢ji réwnowagi, dostarczajq wrazen wzrokowych.
Zwigkszaja koncentracj¢ uwagi, wzbudzajy za-
interesowanie oraz ch¢¢ do dziatania. Sprzyjaja
gromadzeniu nowych do$wiadczen w zakresie per-
cepcji dotykowej, wplywaja na poprawe celowo-
$ci. Ksztattuja sprawnos¢ manualng i koordynacje
wzrokowo-ruchowa. Jak wida¢ same zalety.

Po trzech latach istnienia w naszej szkole Sali
Dos$wiadczania Swiata jestesmy bardzo szczesliwi, ze
poprzez t¢ sal¢ mozemy sprawié, by na buziach dzie-
ciaczkéw widoczny byl usmiech. Dla nas nauczycieli
najwazniejsze jest to, aby dzieci czuly si¢ w niej do-
brze i bezpiecznie, by odczuwaly rado$¢ z dziatania
i odprezenia. By odczuwaly $wiat wszystkimi swoimi
zmystami.

INTEGRACJA SENSORYCZNA

Kolejna metoda, ktéra oddzialywuje na zmysty
i pozwala na kompensacj¢ zaburzei w obrgbie od-
bioru informacji z otoczenia, jest metoda integragji
sensorycznej. Integracja sensoryczna definiowana
jest jako proces, podczas ktérego uktad nerwowy od-
biera informacje z receptoréw wszystkich zmystéw
(réwnowagi, propriocepcji — czucia wlasnego ciata,
dotyku, wzroku, stuchu, wechu, smaku), a nastgpnie
organizuje je i interpretuje tak, aby mogly by¢ uzyte
w celowym dziataniu). U wielu dzieci obserwuje si¢

Nic nie musi by¢ zrobione,
wszystko jest dozwolone

tagodne lub powazne deficyty prawidtowego przebie-
gu tego procesu.

Terapia metoda integracji sensorycznej stworzona
przez Jean Ayres jest zestawem ¢wiczeni ruchowych,
czgsto w formie zabawy, majacych na celu poprawie-
nie jakosci przesylania i organizacji wrazeri zmysto-
wych w osrodkowym uktadzie nerwowym. Istotnym
elementem jest fakt wprowadzenia réwnowagi w od-
bieraniu bodZcéw, poniewaz w przypadku dyshar-
monii uktad nerwowy nie potrafi skoordynowa¢ ich
dzialania. Mozna by poréwna¢ jego funkcjonowanie
do orkiestry, w ktorej brakuje dyrygenta, gdzie pa-
nuje chaos oraz brak prawidlowego odbierania in-
formacji ze $rodowiska. W takim przypadku wazne
jest, aby stworzy¢ dziecku z zaburzeniami integracji
sensorycznej sytuacje zabawy, w ktorej bedzie zaan-
gazowane i bedzie czulo, iz tworzy zajecia wspélnie
z terapeuta. W trakcie zaje¢ SI nie uczymy dziecka
konkretnych umiej¢tnosci. Naszym zadaniem, jako
nauczycieli — terapeutdw, jest stworzenie sytuacji
zadaniowej, w  kto-

rej nastapi poprawa
integracji pomiedzy
zmystami w ukfadzie
nerwowym. Nalezy
zwroci¢ uwage na fake, ze u podtoza teorii integracji
zmystowej leza trzy najwazniejsze, dojrzewajace pod-
stawowe uktady zmystéw: dotykowy, proprioceptyw-
ny i przedsionkowy.

Pracujac t3 metoda, staramy si¢ pobudza¢ zmysty
dziecka oraz usprawniaé takie sfery, jak: motoryka
mata, motoryka duza, koordynacja wzrokowo-ru-
chowa. Dzieci z zaburzeniami SI czgsto postrzegane
sa jako nadruchliwe, niezdarne, roztrzepane badz tez
nie$miafe, wycofane, nieeksplorujace $rodowiska.
Dlaczego ukazuje si¢ taki obraz tych dzieci? Otéz
wynika to ze specyfiki ukladu proprioceptywnego.
Dlatego zadaniem terapii SI jest dostarczanie odpo-
wiedniej ilosci bodZcéw sensorycznych, ktére beda
wywolywaly poprawe integracji bodzcéw dociera-
jacych do dziecka z otoczenia oraz z ciata. W pracy
z dzieckiem stosujemy indywidualne techniki, do-
starczamy silnych bodzcéw badZ je wyhamowujemy.
Wazne jest, aby sta¢ si¢ bacznym obserwatorem
i modyfikowa¢ zadania, w taki sposéb, zeby dziecko
bylo w stanie prawidlowo reagowa¢. Nalezy pozwala¢
dziecku na swobodne eksplorowanie srodowiska, jed-
noczes$nie dostarczajac doswiadczen, kedre uspraw-
niaja odbidr i interpretacje bodZcoéw sensorycznych
w o$rodkowym ukfadzie nerwowym. Dzigki takim
dziataniom jeste§my w stanie stymulowad i rozwi-
ja¢ ogélna koordynacj¢ ruchowa, proprioceptywna,
przedsionkowa, wzmacnia¢ napiecie migsniowe, do-
skonali¢ orientacj¢ w schemacie ciata, usprawnia¢
obustronna koordynacj¢ ruchowa.



Terapia SI, podobnie jak terapia Snozelen, odby-
wa si¢ w specjalnie do tego przygotowanym pomiesz-
czeniu. Do terapii wykorzystywany jest sprzet, taki
jak: wszelkiego rodzaju podwiesia, hustawki, tarmpo-
liny, deskorolki, deski balansujace, dyski sensorycz-
ne, tunele, pitki, a takze materialy o réznych fakeu-
rach do stymulagji dotykowej, wzrokowej, wechowej,
smakowej. W naszej praktyce udowodnili$my, iz me-
tod SI jest na tyle uniwersalna, ze moze by¢ wykorzy-
stywana na co dzien przez kazdego rodzica w domu
bez wigkszego nakladu finansowego. Do jej realizacji
mozna wykorzystywaé wszystkie faktury i przybory
z otoczenia, ktére beda stymulowaly zmysty. Musimy
pochwali¢ si¢, ze u jednego z uczniéw stworzylismy
takie miejsce - petne kreatywnych oraz niepowtarzal-
nych materiatéw potrzebnych do stymulacji zmysto-

wej. Materialy tworzymy indywidualnie do dziecka,
Zwracajac uwagg na jego potrzeby, ograniczenia oraz
zainteresowania. Dzi¢ki temu wspdélnie z uczniem mo-
zemy wej$¢ do $wiata zmystow, kedry pozwala nam
»stapaé po zielonej trawie” i ,fruwaé w przestworzach”,
poznawaé to, co nicosiggalne. Rozumie¢ naplyw bodz-
céw i w prawidlowy sposéb reagowad. Jest to nasz azyl,
w ktérym na nowo uczymy sie odczuwaé $wiat.

Podsumowujac chciatyby$my powiedzied, ze za-
réwno Terapia Snoezelen jak i Terapia Integracji Sen-
sorycznej wprowadzaja dziecko w $wiat aktywnosci,
pozwalaja eksperymentowaé, doswiadczaé, odczu-
wad, a wszystko to odbywa si¢ w bezpiecznym miej-
scu, w ktérym funkcjonuje zasada ,Nic nie musi by¢
zrobione, wszystko jest dozwolone”.

Iwona Halas, Sylwia Kubisiak, Krystyna Poremska, Anna Wojciechowska

Zesp6t Szkét w Labiszynie

Integracja os6b z niepelnosprawnoscia
intelektualna poprzez terapie kuchenna

Osoby niepetnosprawne w naszym otoczeniu czg-
sto spotykaja si¢ z blednymi stereotypami, jakoby
brak im bylo aktywnosci, checi do podejmowania
dziatari i rozwijania swoich pasji. Niejednokrotnie sg
wylaczeni z wielu obszaréw zyciowych, cierpia z po-
wodu braku mozliwo$ci samorealizacji oraz uznania
i akceptacji, nawet ze strony najblizszych. Bledne po-
strzeganie os6b niepetnosprawnych przez najblizsze
otoczenie skazuje ich czgsto na izolacjg i biernos¢, co
negatywnie przektada si¢ na ich poczucie wartosci
i wiar¢ we wiasne sily. Postaramy si¢ zmieni¢ to fat-
szywe przekonanie poprzez aktywizacj¢ osoby niepet-
nosprawnej na polu sztuki kulinarnej.

Inspiracja do napisania niniejszego artykutu jest
nasza praca zawodowa, w czasie ktérejm mamy okazje
prowadzi¢ zajecia , terapii kuchennej” oraz zajgcia in-
tegracyjno-rewalidacyjne dla dzieci i mlodziezy z nie-
petnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarko-
wanym, znacznym i glebokim. Podczas prowadzenia
zaje¢ poznaty$my, jaka role petni ,kuchnia” w zyciu
milodych dorostych kucharzy z niepetnosprawnoscia
intelektualng. Potwierdzenie wiasnych spostrzezen
odnalazly§my w literaturze przedmiotu — wielu auto-

réw wskazuje na terapeutyczne dzialanie terapii ku-
chennej, lecz niewielu jg opisuje.

USPRAWNIANIE POPRZEZ ZAJECIA KULINARNE

Istotnym elementem decydujacym o podniesie-
niu jakosci zycia os6b niepetnosprawnych intelektu-
alnie jest umieje¢tnos$¢ zaspokajania swoich potrzeb.
Jedzenie nalezy do potrzeb pierwotnych, cztowiek
dorastajac uczy si¢ sam je zaspokajac.

Miejscem najbogatszym w réznorodne dozna-
nia zmystowe jest wlasnie kuchnia. Zachodzi w niej
wiele proceséw przemiany - rozchodza si¢ zapachy,
zmienia si¢ temperatura w trakcie gotowania, uno-
si si¢ para, dochodza rézne odglosy. Aby zaspokoi¢
gldd, che¢ zjedzenia trzeba kilka razy dziennie ze-
tknag¢ si¢ z ta atmosfera. Nalezy to do naszego rytmu
dnia. W pracy w kuchni jest bardzo wazna kwestia
spoteczna (wspdlne przygotowanie positku, wspélne
zasiadanie do stotu, wspdlna konsumpcja, wspdlna
rozmowa). Wspdlne zasiadanie do positku to jeden
z elementéw ksztattujacych i podtrzymujacych wiezi.
Pozwala na wspélne przezycia i uspolecznienie. Oso-
by niepetnosprawne intelektualnie potrzebuja takich



samych, a nawet w zwigkszonej dawce, do§wiadczen
dla rozwoju i zdobycia podstaw do uzyskania samo-
dzielnosci.

Jedzenie zawiera wiele informacji o §wiecie, w ktd-
rym zyjemy, jest jego czgécig. W trakcie pracy w kuchni
uczniowie dowiadujg sig, jaki jest $wiat, jak z niego ko-
rzystaé, jak go przetworzy¢ na wlasny uzytek.

Przyrzadzanie kazdej potrawy to ciag wielu czyn-
nosci. Kazda czynno$¢ powoduje zmiang, np. goto-
wanie marchewki powoduje, ze zmienia si¢ jej twar-
do$¢, smak i zapach, obranie marchewki zmienia nie-
co jej kolor, a pokrojenie — ksztatt. Wiele produktéw
rézni si¢ ksztattem, konsystencja, faktury czy wygla-
dem. Jedne produkty sa okragle inne podtuzne. By-
waja takie, ktdre s3 migkkie albo twarde, majg cienka
skérke badz sa zamknigte w twardej tupinie. Zawsze
majg swoj niepowtarzalny smak, zapach i kolor. Za-
jecia kulinarne zapewniaja wielorakie doznania zmy-
stowe i sa doskonalym sposobem na polisensoryczne
poznawanie §wiata. Pozwalaja na integracje zmystéw
w naturalnych, niewymuszonych sytuacjach. W trak-
cie jedzenia mozna odkrywaé i nazywaé rézne cechy
oraz whasciwosci produktéw i przedmiotéw. Kazdego
dnia mozna poznawac wlasne upodobania.

Terapia kuchenna to usprawnianie poprzez zaje-
cia kulinarne. W obrgb terapii kuchennej wchodza:

« zakup niezb¢dnych produktéw spozywezych i §rod-
kéw higienicznych do realizacji zadania

» stworzenie ilustrowanej (album ze zdjeciami) ksiaz-
ki kucharskiej dla oséb z glebsza niepetnosprawno-
$cig intelektualna, niepotrafiacych czytaé (na kolej-
nych fotografiach bedzie mozna odnalez¢ produkty,
potrzebne sprzgty i sposéb przygotowania potrawy
krok po kroku)

« polisensoryczne poznawanie otoczenia (pracujac na
materiale naturalnym, kedry jest gladki, chropowaty,
mickki, twardy, ma okreslony zapach, smak i kolor, mo-
zemy pobudza¢ zmyst dotyku, wechu, smaku i wzroku.)
« nauka samodzielnego przygotowywania positkéw
(zgodnie z ilustrowanym planem)

» nauka wspétdziatania z innymi

» ksztattowanie wiedzy o zdrowym odzywianiu (po-
znanie piramidy zdrowego zZywienia).

D1ACZEGO WEASNIE TERAPIA KUCHENNA?

Po pierwsze: daje ona mozliwo$¢ osobom niepet-
nosprawnym zaspokajania jednej z podstawowych po-
trzeb, jaka jest jedzenie. A umiejetno$é zaspokajania
swoich potrzeb jest istotnym elementem decydujacym
o podnoszeniu jakosci zycia 0séb z niepetnosprawnoscia
intelektualng. Umiej¢tno$¢ samodzielnego przygotowy-
wania positkéw ma wplyw na autonomie cztowieka.

Po drugie: Kuchnia jest miejscem bogatym w roz-
maite doznania zmystowe, dlatego terapia kuchenna
pozwala na polisensoryczne stymulowanie rozwoju

os6b niepetnosprawnych. Kuchnia jest tez miejscem,
gdzie zachodza rézne procesy, dlatego jest olbrzymim
zrédtem wiedzy o otoczeniu.

Po trzecie: Praca w kuchni wymaga pracy i wspét-
dziatania rak, a wigc wszelkie czynnosci beda uspraw-
nia¢ manualnie uczestnikéw zajec.

Po czwarte: Zajecia kulinarne wymagaja zwykle
podziatu rél w czasie przygotowywania positkéw,
a zdolnos$¢ i gotowos¢ do wspdéldziatania z inny-
mi ludZmi jest jednym z elementarnych wymagan
skutecznej socjalizacji. W naszej szkole poszerzamy
umieje¢tnosci komunikacyjne poprzez naukg wspiera-
jacych i alternatywnych form komunikowania ( jezyk
migowy, zdjecia i symbole graficzne Programu Roz-
woju Komunikacji MAKATON, PECS).

Po pigte: Ochota zjedzenia ulubionej potrawy jest
czesto dostateczng motywacja, by podjaé sensowna prace.

Wspélna edukacja uczniéw petnosprawnych
i niepelnosprawnych jest mozliwa i zawsze przynosi
obustronne korzysci - zaréwno w sferze wychowaw-
czej, jak i dydaktycznej. Dzigki niej osoby niepetno-
sprawne przygotowuja si¢ do samodzielnosci, samo-
stanowienia o sobie i zniesienia ograniczeri spowodo-
wanych swoimi zaburzeniami.

Mlodziezy zdrowej wspélne przebywanie z osoba-
mi niepetnosprawnymi daje przede wszystkim moz-
liwo$¢ poznania problemu oséb niepetnosprawnych
intelektualnie, zaakceptowania ich innoéci, uwrazli-
wienia na ich potrzeby. Najbardziej cieszy pozytywny
wplyw tej mlodziezy na rozwdj oséb z zaburzeniami,
brak zahamowan w kontakcie.

Systematyczne spotkania uczniéw niepetnospraw-
nych z uczniami szkoly zaspokajaja potrzebe kontak-
téw z réwiesnikami, zapobiegaja izolacji.

Uczniowie zdrowi uczg si¢ wyrozumialosci, cierpli-
wosci, niesienia pomocy. Staja si¢ bardziej tolerancyjni,
przyjazni, wyrozumiali, a w obecnosci oséb niepetno-
sprawnych nie czujg zazenowania czy zaklopotania.

Organizowane zajgcia terapii kuchennej zaktada-
ja przede wszystkim spoteczng integracje mlodziezy
niepelnosprawnej z petnosprawnymi réwiesnikami.
Pozytywny wplyw kontaktu niepelnosprawnych in-
telektualnie z osobami petnosprawnymi jest niewat-
pliwy. Proces integracji nie jest jednak prosty. Czg-
sto barierg przed kontaktem z niepetnosprawnym
cztowiekiem jest Iek przed odmiennoscia, niewiedza
i niezrozumienie. Brak interakcji z osobami niepet-
nosprawnymi, negatywne wyobrazenia o niepetno-
sprawnosci, np. ze osoba niepetnosprawna to osoba
niepelnowarto$ciowa. Aby proces integracji przebie-
gal w sposéb naturalny i miat charakter bezposredni
trzeba przede wszystkim wyposazy¢ spoleczeristwo
w wiedzg o niepetnosprawnosci, znalez¢ pola wspél-
nego dziatania oraz umozliwi¢ porozumiewanie sig.
Zajecia kulinarne maja by¢ wiasnie takim wspélnym
polem dziatania.



Jolanta Kolibowska
KPCEN we Wioctawku

Kreowanie indywidualnego modelu
uczenia sie dziecka w koncepgji

planu daltonskiego

Dawniej uczet chodzit do szkoly by dostac to, co szkota miata mu do zaoferowania,
w dzisiejszych czasach uczen chodzi do szkoty, aby zaspokoic zdefiniowane potrzeby wilasnego rozwoju.

Zmiany cywilizacyjne oraz poszerzana nieustannie
wiedza o sposobie uczenia si¢ ludzkiego mézgu powoduje
zmiang spojrzenia na edukacj¢ oraz podejscia do organi-
zacji procesu uczenia si¢. Zdobycze naukowo-techniczne
wymuszajg konieczno$¢ przyswojenia znacznie wigkszej
liczby informacji warunkujacych przystosowanie si¢ do
warunkéw spolecznych, kulturowych i technicznych.
Jednoczesnie ludzki moézg nie przeszedt adaptacyjnej
ewolucji, umozliwiajacej przyswojenie zwigkszonej licz-
by informagji, nie zwickszyta si¢ jego pojemno$¢ pamigci
trwalej, nie przyspieszyl i nie przeorganizowat si¢ proces
zapamigtywania.

Mimo iz coraz wigcej wiemy o mechani-
zmach  warunkujacych uczenie = sig ludzkiego
moézgu, utwierdzamy si¢ w przekonaniu, ze mézg
to pierwotny podréznik po wspélczesnym $wiecie
i mimo zmian zachodzacych w otoczeniu, pozostaje taki
sam. Przeci¢tny mézgwymagaspecjalnego traktowaniazra-
cjiswejniedoskonatosciwobecwymagari dzisiejszego $wiata
oraz osobniczych, specyficznych determinujacych sposéb
jego dziatania. Kazdy jest indywidualnoscig uwarunkowa-
ngw rézny sposdb i specyficznie wchodzaca w interakeje
z edukacyjng rzeczywistoscig. Réznorodnosé¢ poznawcza
warunkuja style uczenia si¢, profile dominacji pétkul
moézgowych, profile inteligencji oraz ograniczenia
wynikajacez niedyspozycji  biologicznych!. Powyzsze
wzgledy powoduja, iz kazda dziecigca grupa jest inna.

W zwiazku z powyzszym nie mozna stosowaé
tego samego szablonu dziatann edukacyjnych wobec
wszystkich i prébowa¢ wbi¢ dziecko w schemat. In-
dywidualizowanie odziatywan w sposéb uwzglednia-
jacy preferencje poznawcze dziecka — ucznia staje sig
koniecznoscig edukacyjna. Nie jest to proste zadanie,
gdyz indywidualizacja jest daleka od rutyny. Wymaga
od nauczyciela wysitku dociekliwego badacza, giet-
kosci strategicznej, autorefleksji i samooceny, a takze

! Wigcej informacji na temat indywidualizacji odzialywan edukacyjnych zorien-
towanych na wskazane réznice w sposobie uczenia si¢ przez uczniéw w: Indy-
widnalizacja w wychowaniu przedszkolnym i edukacji wezesnoszkolnej - Praca

zbiorowa, Kuratorium Oswiaty w Bydgoszczy 2015.

Helen Parkhurst

kreatywnego podejscia w zaspokajaniu poznawczych,
dziecigcych potrzeb. Indywidualizacja jest wymaga-
niem, wyzwaniem, sprawdzianem kompetencji i od-
powiedzialnosci za efeke przebiegu procesu edukagji.
Opiera si¢ o strefe najblizszego rozwoju, pozwala dzie-
ciom uczestniczy¢ w procesie edukacji w pelny, naj-
bardziej mozliwy sposéb, wspomagajac jednoczesnie
ich indywidualny rozwéj, wskazujac droge do uczenia
si¢.” Mozna jg realizowaé poprzez planowanie i wdra-
zanie codziennych zabiegéw metodyczno-organizacyj-
nych, modyfikujacych schemat, mozna réwniez zastoso-
wac strategic metodycznych - innowacyjnych rozwiazag,
ktére w sposéb kompleksowy zaspokoja indywidualne
preferencje i potrzeby poznawcze dziecka oraz w natu-
ralny sposéb wplyng stymulujaco na przebieg procesu
uczenie sie.

Najbardziej pozadanymi staja si¢ rozwiazania, ktdre
uwzgledniaja zaspokajanie pewnych statych i wspdl-
nych potrzeb wplywajacych na jako$¢ procesu uczenia
si¢ dzieciecych mézgéw. Whrew pozorom moézg, ten
skomplikowany twér, ma proste wymagania sprzyjajace
uczeniu sie:

* potrzebuje przyjemnosci i dazy do niej kiedy si¢ uczy
* potrzebuje akceptacji dla swoich dziwactw poznaw-
czych

¢ lubi zadania na miare swoich mozliwosci

* lubi sukces, ktéry zachgca go do dalszych wysitkéw
* nie lubi nadmiaru informagji i tak zapamigta tylko
to co uwaza za, jego zdaniem, wazne

* podpiera si¢ wczesniej zmagazynowana wiedza
W procesie uczenia si¢

* potrzebuje aktywnosci calego ciata i udziatu wielu
zmystoéw

* inne mézgi sa bardzo wskazane, w ich towarzystwie
lepiej si¢ pracuje

* lubi mie¢ swobod¢ w mysleniu, przeciez od tego jest

2 Wiecej w: Catery kroki do indywidualizacji procesu edukacyjnego. Jolanta
Kolibowska w Na poczatek... Biuletyn ODN CKZiU we Whoctawku
1/2014/2015, s. 28-31.



* lubi dreszczyk kreatywnosci

* musi wiedzie¢ po co si¢ uczy

* potrzebuje wytyczania wlasnej drogi w dochodze-
niu do wiedzy

* uwielbia zaspokaja¢ naturalng dla siebie ciekawo$¢
* wbrew powszechnych opiniom nie jest logiczng
bezduszna maszyna, potrzebuje emocjonalnych ko-
twic do zapamigtywania

* uczy si¢ tego co go interesuje.

Organizacja procesu uczenia si¢ dziecka, a wigc
,zamierzonego nabywania okreslonych wiadomosci,
umiejetnosci i nawykéw, dokonujacy si¢ w toku bez-
posredniego lub/i posredniego poznawania rzeczywi-
stosci wskutek aktywnoséci whasnej, silnej motywacji
wewnetrznej oraz wlasnych zdolnosci,” stawia przed
nauczycielem zadanie uwzglednienia wielu czynnikéw
wplywajacych na jakos$¢ uczenia si¢ kazdego dziecka,
w warunkach grupy uczniéw, majacych zréznicowane
potrzeby poznawcze.

Przyktadem rozwiazania, realizujacego indywidual-
ng strategie uczenia si¢, uwzgledniajacego wspdlne, stale
elementy aktywnos$ci poznawczej uczniéw jest alterna-
tywna w stosunku do tradycyjnej, koncepcja planu dal-
toniskiego.

Pedagogika planu daltoniskiego funkcjonuje
w teorii i praktyce edukacyjnej od poczatku ubiegte-
go stulecia. Helen Parkhurst w pracy ,, Wyksztalcenie
wedtug planu daltoniskiego” 1922 roku (wydanie
polskie 1928 r.) zawarta praktyczne, wypracowane
przez siebie wskazéwki, do organizacji aktywnosci
uczniéw zgodnie z ideg planu daltoriskiego, ktére sta-
ly si¢ motorem innowacyjnych zmian metodycznych
i organizacyjnych w podejsciu do edukacji dziecka.

Plan daltoriski polega na metodzie indywidualne;j
pracy uczniéw, a wiec:
* zrywa z tradycyjnym sztywnym klasowo lekcyjnym
systemem nauczania
* nauczanie zast¢puje samodzielnym uczeniem si¢ dzieci
* pozwala dzieciom uczy¢ si¢ we wlasnym tempie
* umozliwia dostosowanie tempa nauki do rzeczywi-
stych mozliwosci dziecka, ucznia
* pobudza do wspdtpracy
* wdraza do polegania na sobie
* budzi samodzielnos¢ inicjatywe wychowankéw za-
réwno w dzialaniu jak i mysleniu
* wyrabia poczucie odpowiedzialno$ci za proces uczenia
si¢
* zmusza do poszukiwania najlepszych i najprost-
szych metod pracy.

Dziecko, bedac podmiotem w procesie whasnej
edukacji, realizuje samodzielnie cele edukacyjne przy
wspdtpracy z réwiesnikami i nauczyciela. Te trzy ele-
menty dysponuja ogromnym potencjalem poczat-
kowym, w postaci posiadanej wiedzy, umiejetnosci,
cech osobowosci. Pracujac zespolowo, moga dowol-
nie zestawia¢ indywidualne potencjaly i w sposéb
kreatywny zdobywa¢ nowa wiedzg, korygowal ja
i porzadkowaé. Uczenie si¢ nabiera cech twérczego
wysitku, pozbawiajac uczucia przykrego obowiazku.

Pedagogika planu daltoriskiego rozwija podsta-
wowe cechy indywidualne ucznia, pozwala rozwinaé
umiejetno$¢ uczenie si¢ w oparciu o samodzielnosé,
wolnos¢, odpowiedzialno$é.

Dziecko rozwiazuje problem: na podstawie wskazéwek

Samodzielnogé nauczyciela, szuka wlasnych Zrédet wiedzy, moze uzy-
ska¢ wskazéwke i podyskutowad z innymi uczniami.
Nauczyciel - facylitator stuzy pomoca kiedy éwiczenie
Wolnosé jest zbyt trudne dla dziecka, by moglo samodzielnie si¢

swoboda /odpowiedzialnos¢

Dziecko ma prawo wyboru, gléwna mo-
tywacja do dzialania powinna wynika¢
z jego potrzeb, nauczyciel nie moze stoso-
waé przymusu, wychowanek sam decyduje

z nim uporac.

Wszystko, do czego dziecko dochodzi samo, jest ta-
twiejsze do zapamigtania niz wigkszo$¢ lekcji prowa-
dzonych przez nauczyciela.

Nadmierne ttumaczenie powoduje utratg inicjatywy

dziecka.

o  wykonaniu  zadania  (kolejnosci
i czasie). Granice sa potrzebne, poniewaz niektdre dzieci potrze-
buja wigcej treningu.
Odpowiedzialno$é Dziecko uczy sig ze z danej madrosci nalezy madrze

Nierozerwalnie wiaze si¢ z wolnoscia, ponie-
waz z wolnym wyborem wigze si¢ odpowie-
dzialno$¢ za wykonanie zadania, ktére dziec-
ko ponosi przed nauczycielem oraz przed
innymi czlonkami zespotu (samoocena
i ocena nauczyciela jest ostatnim etapem

pracy).

korzystac.

Poczucie odpowiedzialnosci dzieci jest stymulowa-
na przez samodzielne planowanie, wykonanie pracy
z pewng administracja nauczyciela.

3

Czestaw Kupisiewicz, Malgorzata Kupisiewicz, Stownik peda-
gogiczny. 2009,5.184




Praktyka oraz badania pokazuja, ze réwie-
$nicy stanowia nieocenione Zrédlo informacji
i inspiracji, a ttumaczenie przez kolege jest czasami
wazniejsze niz przez nauczyciela. Z tego powodu
w edukacji daltoriskiej wspotpraca stanowi wazny
element uczenia si¢ dziecka obok obecnosci i wspar-
cia nauczyciela.

Zastosowanie  pedagogiki  planu  daltoriskiego
w praktyce wymaga zmian organizacyjnych, zaréw-
no w obszarze organizacji aktywnosci uczniéw, jak
i w obszarze organizacji przestrzeni edukacyjne;.
Oba te obszary stanowia nierozerwana calo$¢ plano-
wanego przez nauczyciela procesu i wplywaja na spo-
s6b realizacji zamierzen edukacyjnych.

Akredybtovwana Vilojevwadrbks Plescoswkns Dosbonslenis
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Za: H. Paskhurst, Wyksztatcenie wedtug plan daltoriskiego

Istotg  organizacji aktywnosci  wychowankdéw
w  przestrzeni edukacyjnej planu daltoriskiego jest
koncepcyjne podejscie nauczyciela do zadad ucznia
mieszczace w swojej tresci: zadania wynikajace z tresci
programowych, wnioski ze diagnozowanych preferencji
uczniéw ich mocnych i stabych stron z uwzglednieniem
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz monitrowania
oraz monitorowania postgpéw. Wszystkie wymie-
nione elementy przybieraja forme indywidualnego
przydziatu pracy dziecka, ucznia, ktéry ma forme
zadai do wykonania. Jego konstrukcja przypomina
plan, ktéry méglby by¢ uzyty przez uczniéw jako
przewodnik przy zabieraniu si¢ do poszczegdlnych

slabszym koleg

£g asobiicie odpowiedzialni.

1. Naucryciel danego przedmiictu jest
obecny w sali, krgzy | udziela
wiskapwek UCENION,

czgéei pracy. Dobry przydzial przedstawia pewien
dzial calej pracy, utozony z punktu widzenia samego
ucznia, skierowany ,bardziej ku temu, co dzieci po-
trafia, a nie ku temu, czego nie potrafia™. Ideatem
jest, zeby uczeni odczuwal zainteresowanie nauczycie-
la swymi postgpami bez uzaleznienia si¢ od niego.

W tym celu przydziat musi by¢:
* napisany, a nie ustnie przekazany
* wyrazony jasno

4 Roel Rohner & Hans Wenke, Pedagogika planu daltoriskie-
go. 2011 r




* ulozony w taki sposéb aby kazdy z uczniéw wie-
dziat do czego zmierza

* dostosowany do potrzeb ucznia, jego uzdolnien

* ulozony podobnie jak szczegétowy program do na-
uki, ktéry wskazuje nie tylko zakres pozadanej pracy,
ale zawiera pomocnicze wskazéwki i szereg jasno po-
stawionych pytan do odpowiedzenia

* wyposazony w pomocnicze wskazéwki, ozywiaja-
ce zadana prace, tworzace ,kieszenie zainteresowan”
— polecenia ulozone nie w tonie rozkazujacym lecz
budzace zainteresowanie, np. ,,Przekonasz si¢, ze owe
ksiazki beda ci uzyteczne”

* dobrze jest wskaza¢ punkty, w ktérych zwracanie
si¢ 0 pomoc do nauczyciela jest pozadane, np. ,Gdy
skonczysz wskazane zadanie, przyjdz do mnie, a ja ci
wyjasni¢ nast¢pna regule, zanim posuniesz si¢ dalej”.

Z uwagi na zréznicowany potencjal uczniéw do-
brze jest zréznicowaé przydzialy, przystosowujac je
dajmy na to do trzech réznych kategorii. Minimalny
przydzial wymaga¢ bedzie tylko tego, co jest naj-
istotniejsze dla programu pracy danej klasy, a czego
wykonanie nie spowoduje zbyt wielkiego natezenia
umystu nawet dla najmniej uzdolnionych uczniéw
w klasie.

Ocena wykonanego zadania wedtug Helen Parkhurst
zaktada, ze kazde dziecko jest oceniane indywidual-
nie. Zaklada réwniez, ze wlasciwie dobrany i przy-
dzial pracy dla konkretnego dziecka pozwoli mu osia-
gnaé cel. Jezeli zadanie przydzielone do wykonania
zostalo wykonane w stopniu niewystarczajacym za-
liczenie, wéwczas uczenn poprawia pracg, korzystajac
z pomocy kolegéw, nauczyciela.

Przestrzeri edukacyjna zawierajaca si¢ w idei
planu  daltoriskiego,  spelnia  warunek  in-
dywidualnego  podejscia  do  potrzeb  kazde-
go z wychowankéw w procesie uczenia sig
w stosunku do kazdego dziecka czy ucznia. Koncep-
¢je Helen Parkhurst nie maja cech sztywnych sche-
matéw, ,mozna je dopasowa¢ do praktyki dziatania
kazdej szkoly, w taki sposéb, by nie narusza¢ ich fun-
damentéw. Elastyczno$¢ koncepcji daltoriskiej odwo-
tuje si¢ do zdolnosci twérczych ucznia i nauczyciela.
A wszystko to ma na celu stworzenie szkoty, w ktdrej
uczen rzeczywiscie moze sie uczy¢.”®

Od czasu Helen Parkhurst plan dalton-
ski udoskonalany jest w sposéb ciagly. Eduka-
¢ja w oparciu plan daltoriski z fatwoscia wpi-
suje si¢ w obszar wychowania przedszkolnego
i edukacji wezesnoszkolnej. Odnajdziemy wiele pu-

5 Helen Parkhurst, Wyksztatcenie wedtug planu daltosiskiego.
1922

6 Roel Réhner & Hans Wenke, Pedagogika planu daltoriskiego.
2011

blikacji, zawierajacych opisy sposobéw realizujacych
cele edukacyjne w oparciu o pedagogike planu dal-
toriskiego w pracy z malymi dzie¢mi w warunkach
polskich.

Proponowany sposéb organizacji edukacji od-
powiada aktualnym potrzebom mlodego pokole-
nia oraz wymaganiom paristwa wobec szkoly. Roz-
ktada cigzar odpowiedzialnosci w procesie uczenia
si¢ na dziecko, pobudzajac jego motywacje, sa-
modzielno§¢ w kierunku aktywnosci poznawczej
z jednoczesnym zachowaniem wlasnych preferencji,
samokontrole i samoocen¢ oraz na nauczyciela
inicjujacego aktywnos¢ dziecka w pozadanym kie-
runku, wspierajacego, oceniajacego postgpy wy-
chowanka. Zawiera zalozenia neurodydaketyki,
preferujac sposéb uczenia si¢ przyjazny moézgowi.
Odpowiada potrzebie indywidualizacji odziatywan
edukacyjnych w pracy z grupa réwiesnicza, klasa
o zréznicowanych potrzebach poznawczych i po-
tencjale. Sprawia dziecku rado$¢ z uczenia sig
w interakcji z réwiesnikami, ksztattuje pozada-
ne spofecznie postawy. Umozliwia do$wiadczanie
sprawstwa wiasnych dziatai. Stanowi antidotum
na pojawiajacy si¢ w ostatnim czasie spadek zain-
teresowania nauka. Ma znaczacy wplyw na pod-
niesienie samooceny uczniéw, buduje szacunek do
samego siebie bedacy najbardziej wartosciowa, naj-
wazniejsza dla czlowieka ocena. ,Nie ma czynni-
ka bardziej decydujacego o rozwoju psychicznym
i motywacyjnym niz szacunek do samego siebie.
Istota tej samooceny ma gleboki wplyw na pro-
ces myslenia czlowieka, jego emocje, pragnienia,
wartosci i cele. Jest to jeden z najwazniejszych
czynnikéw ksztattujacych zachowanie.” (Natha-
niel Branden - , The Psychology of Self — Esteem”).
Powierzenie dziecku odpowiedzialnosci nie za wynik
uczenia sig, ale za przebieg calego procesu oraz pobu-
dzanie do refleksji nad jego przebiegiem, powoduje
kreowanie wilasnego, indywidualnego modelu ucze-
nia si¢ przez dziecko z jednoczesnym budowaniem
nastawienia i wewnetrznej motywacji.
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Laurencja Lewandowska, Ewa Duchisiska

Szkota Podstawowa nr 33 Torunska Szkota Terapeutyczna

Szkola na miare

indywidualnych potrzeb uczniéw

Symbolem Szkoly jest

drzewo. Liscie na drzewie
to odzwierciedlenie indywi-
dualnej

Pieri to Spoteczno$¢ Szkolna,

osobowosci  ucznia.
silna i spdjna, wspomagajaca
prawo  do  bezpiecznego
rozwoju spotecznego dzieci.

Szkota Podstawowa nr 33
Toruriska Szkota Terapeutyczna zostala zalozona
25 lat temu z mysla o wszystkich dzieciach ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi, psychicznymi,
edukacyjnymi i wychowawczymi, niemogacych
sprosta¢ wymaganiom w szkofach ogélnodostgpnych.

Kwalifikacja i rekwalifikacja uczniéw odbywa
si¢ w porozumieniu z poradnia psychologiczno-
pedagogiczna na podstawie
diagnozy specyficznych trudnosci w uczeniu sig

interdyscyplinarnej

i zachowaniu. Procedura diagnostyczna obejmuje:
badania rekrutacyjne w poradni przeprowadzane do
korica maja roku poprzedzajacego rozpoczgcie nowego
roku szkolnego a nastgpnie badania kwalifikacyjne
w szkole w pierwszym tygodniu czerwca. Na ich
podstawie tworzone sg klasy oraz podzial na zajecia
specjalistyczne.

Klasa szkolna jest podstawowa jednostka
organizacyjna, ktérej sklad stanowia uczniowie
majacy wzglednie zbiezne potrzeby edukacyjne.
Liczebno$¢ uczniéw w  klasach terapeutycznych
wynosi 14 oséb. Liczba ta dotyczy przedmiotéw
ogélnoksztalcacych, natomiast na zajeciach z zakresu
pomocy psychopedagogicznej
do specjalnych potrzeb dzieci oraz mozliwosci szkoty.

dostosowana jest
Dzieci ucza si¢ wszystkich przedmiotéw
obowiazkowych, okreslonych ramowym planem
nauczania, realizujac  podstawe  programowsa
obowiazujaca w szkole podstawowej w formie
dostosowania jej tresci do ich indywidualnych
potrzeb i ograniczei. Nauczane sa  przez
specjalistyczna kadr¢ w odpowiednich warunkach
bazowych przy uwzglednieniu niestandardowych
rozwiazan organizacyjnych. Dodatkowo dzieci objete

s szerokim zakresem pomocy psychopedagogicznej,

ktéra w naszej szkole nie odbywa si¢ jedynie w formie
zaje¢ korekeyjno-kompensacyjnych towarzyszacych
ambulatoryjnie procesowi ksztalcenia. Ma ona
charakter systemowego rozwigzania opieki i pomocy
specjalistycznej w  catoksztalcie procesu edukacji
terapeutycznej. Jawi si¢ wigc ona jako dtugotrwata
dziatalno§¢  terapeutyczna i wychowawcza,
taczaca  skoordynowanie  dziata: leczniczych,
terapeutycznych i resocjalizujacych. Tak rozumiana
edukacja terapeutyczna to Scisle okreslony system
zaplanowanych w czasie,

dziatan

zintegrowanych i
zindywidualizowanych naprawczych,

zapobiegawczych, stymulujacych i usprawniajacych.

WSPOLNOTA WYCHOWAWCZA

Autorska koncepcje organizacyjno-programowa
konsekwentnie urzeczywistnia grono pedagogiczne-
nauczycieli  specjalistéw ~ wraz  ze  wszystkimi
pozostatymi pracownikami szkoly. Ich glebokie
zaangazowanie, niestrudzony wklad w codzienng
pracg, dazno$¢ do ciagtego podnoszenia swoich
kwalifikacji, talent pedagogiczny, zdolnosci i potrzeba
stuzenia drugiemu czlowiekowi, wytwarzaja osobliwy
klimat zycia calej spotecznosci szkolne;.

Szkota  tworzy swoista  wspdlnote
wychowawcza, w ktérej wychowanie oparte jest
na filozofii wychowania personalistycznego — czyli
dazy do uformowania uczniéw na ludzi, ktdrzy
w przyszfosci  beda umieli odda¢ swoje zdolnosci
dla dobra rodziny, spoleczeristwa i parstwa. Tak
realizowany proces wychowania uczyni wychowanka
cztowiekiem, ktérego cechuje zgodnos¢ mysli, stow
i czynow.

Jedna z wazniejszych metod wychowawczo-
terapeutycznych, ktére stosuja wszyscy nauczyciele
w szkole jest metoda wzmocnieri pozytywnych —
czyli ujednolicone postgpowanie, ktére realizujemy
w ciagu roku szkolnego. Na poczatku roku dzieci
zapoznaja si¢ z calym cyklem, na ktéry sktadaja
si¢ cztery etapy: Swieto Edukacji Szkolnej Boze
Narodzenie, Wielkanoc i Dzied Dziecka. Do
kazdego etapu dofaczony jest konturowy obrazek,
ktéry podzielono na tyle pdl, ile godzin lekcyjnych

réwniez



w danym okresie maja poszczegdlne klasy.
Elementy skladanki przyznaja klasie nauczyciele
poszczegblnych  przedmiotéw. Nagradzaja nimi
dzieci po zakonczeniu zajg¢ wtedy, gdy klasa spetnita
warunki do ich uzyskania. Otrzymane kwadraciki
uczniowie naklejaja na konturowy obrazek. Jezeli
nie otrzymuja nagrody, miejsce pozostaje puste. Po
zakoriczeniu cyklu dzieci dokonujg analizy stopnia
swoich osiagni¢¢ lub niepowodzen a nastgpnie
otrzymuja atrakcyjna nagrode lub sg jej pozbawieni,
moga tez otrzymac ja w zmniejszonej warto$ci.

naszej szkoty. Sa to:
* terapia jezykowa - (zajgcia korekeyjno-kompensacyjne)
* terapia matematyczna
* terapia metodg Tomatisa
* socjoterapia
* logoterapia

Model pracy szkoly znajduje odzwierciedlenie
w obecnych przepisach prawa o$wiatowego zwia-
zanego z zasadami udzielania pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej oraz staje si¢ drogowskazem do jej
organizacji na terenie innych placéwek o$wiatowych.

Szkota

oferuje nie tylko

Fot. Barbara Drgzkowska

Tak wigc nasi uczniowie, maja swoiste szczgécie, iz
uczgszczaja do szkoty na miarg swoich indywidualnych
potrzeb, ograniczeni i mozliwosci. Tworza spotecznosé
szkolna, w ktérejwspélnie uczasi¢, bawiaiwychowuja,
przystosowujac si¢ dzigki temu do dalszej drogi
zyciowej, a szkota opracowuje dla nich zintegrowany
program  psychoedukacyjny,
pozwalajacy przywracaé ich do dostgpnej normy
spotecznego funkcjonowania.

interdyscyplinarnie

ZAJECIA TERAPEUTYCZNE
I KOEA ZAINTERESOWAN

Obecnie placéwka znajduje si¢ przy ulicy Bolta 14
w Toruniu. W roku szkolnym 2015/2016 w 12
oddziatach uczylo si¢ 167 uczniéw o specjalnych
potrzebach  edukacyjnych i wychowawczych.
Dodatkowym atutem szkoly sa zajecia terapeutyczne
prowadzone dla wszystkich dzieci uczgszczajacych do

doskonate warunki do rozwijania
wiedzy przewidzianej programem
nauczania, ale daje mozliwos¢
samorealizacji i ksztaltowania
whasnych zamitowan w  wielu
kotach dzien-
nikarskie, jezyka
teatralne, muzyczne, sportowe,

zainteresowan:
angielskiego,
przyrodnicze, krajoznawczo-
turystyczne,  milosnikéw  gier
planszowych, zajecia na basenie,
spotkania ze sztuka, spotkania
biblijne.

Szkota uczestniczyta w trzech
projektach wspétfinansowanych ze
$rodkéw Europejskiego Funduszu
Spotecznego:
| * zajecia prowadzone w ramach
Programu Operacyjnego Kapitat
Ludzki 09.01.02-04-015/09,
»Wiecej mozliwosci wigcej szans”
* zajecia  prowadzone w ramach
projektu  9.1.2
osiagni¢¢ edukacyjnych uczniéw

,Podnoszenie

szkét podstawowych wojewddztwa
Kujawsko-Pomorskiego”
Procesu

*  zajecia Indywidualizacji

Nauczania i Wychowania uczniéw klas I-III

»Program

Szkét Podstawowych w wojewddziwie kujawsko-
pomorskim

W roku szkolnym 2015/2016 szkota realizowata
Rzqdowy program wspomagania organdw prowadzqcych
w  zapewnieniu  bezpiecznych warunkdw nauki,
wychowania i opieki w szkotach — Bezpieczna+. Celem
programu bylo budowanie pozytywnego klimatu
szkoty i klasy oraz proces wilaczania uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w integracje
ze lokalnym $rodowiskiem szkoty.

Dzigki wsparciu fundacji IN SPE w Toruriskiej
Szkole  Terapeutycznej zajecia
dodatkowe dla uczniéw pierwszego i drugiego

realizowane  s3

etapu edukacyjnego (terapia jezykowa, terapia
matematyczna, logopedia, zajecia komputerowe,



zajecia dydakeyczno-wyréwnawcze). Szkota aktywnie
wspdtpracuje z Uniwersytetem Mikolaja Kopernika
w Toruniu, z Wydzialem Pedagogiki — Pedagogika
Specjalna.

Osiagnigcia Toruniskiej Szkoly Terapeutycznej
mozna po dwudziestu pigciu latach dos$wiadczen
okresli¢ mianem wartosci sprawdzonych, ktdre
odzwierciedlenie ~w  losach

znajdujg  swoje

Maciej Pasternak

edukacyjnych i zyciowych naszych absolwentéw oraz
codziennej naszej pracy, kiedy $wiadomie niesiemy
pomoc psychopedagogiczng oraz otaczamy uczniéw
opieka zabarwiona troska o ich codzienny los. Kazdemu
z nas we wspolnej drodze z dzie¢mi towarzysza stowa
Janusz Korczaka, kedre nosimy w sercach i ktére
widnieja na pamiatkowej tablicy Mdw dziecku po wsze
czasy, ze jest dobre, ze moze, ze potrafi...

ZS nr 6 w Toruniu, CKU Toruriski Osrodek Doradztwa Metodycznego i Doskonalenia Nauczycieli w Toruniu

Dzienn Godnosci Osob

z Niepelnosprawnoscia Intelektualna

Sie¢ wspétpracy i samoksztalcenia nauczycie-
li wspomagajacych jest jedng z wielu pracujacych
w Centrum Ksztalcenia Ustawicznego Toruriskim
Osrodku  Doradztwa
Metodycznego i Do-
skonalenia Nauczycie-
li w Toruniu. Oprécz
spotkari  z tematyka
merytorycznie zwiaza-
na z pracg nauczycieli
wspomagajacych m.in.
wspdlpraca z nauczy-
cielem prowadzacym,
wspdtpraca z rodzicami
ucznia niepetnospraw-
nego, sytuacje trudne
w pracy nauczyciela,
SIEC podjeta sie za-
dania zorganizowania
Dnia Godnosci Oséb
z Niepelnosprawnoscia
Intelektualng. Uroczy-
sto$¢ odbyta si¢ 12 maja
2016 roku w Mlodzie-
zowym Domu Kultury
w Toruniu, kedry byt jej wspétorganizatorem. Podje-
to ponizsze dziatania.
1. Do torunskich szkét rozestano plakat okoliczno-
$ciowy autorstwa Agaty Durki, plastyka MDK. Plakat

Tango zatariczone przez 16 par

ten wraz z tekstem ,,Dekalog méwienia o niepetno-
sprawnosci intelektualnej” byl gotowym materialem
propagujacym Dzieri Godnosci wsréd spotecznosci
szkolnych. Wspomniany
wyzej tekst opracowany
zostal dla Olimpiad Spe-
B cjalnych - Polska przez
zesp6t  wybitnych oséb
i jest dostgpny pod ad-
resem:  www.olimpia-
dyspecjalne.pl/sites/.../
dekalog_mowienia_o_
niepelnosprawnosci

2. Zaproszono uczniéw
niepetnosprawnych  do

przygotowania prac
plastycznych  na  oko-
licznosciowa wysta-

we w  Milodziezowym
Domu Kultury. Do or-
wplyneto
ponad 50 prac wykona-
nych przez 37 uczniéw z
8 szkot. Kazdy z uczniéow
otrzymat dyplom — po-
dzigkowanie uroczyscie wreczane przez dyrektorke
MDK Ewe Skonieczka oraz dyrektora CKU TOD-
MiDN Witolda Anusiaka. Listy gratulacyjne otrzy-
matlo réwniez 21 nauczycieli, ktérzy wspierali swoich

ganizatoréw



podopiecznych. Wystawa prac plastycznych przygoto-
wana pod okiem Agaty Durki prezentuje si¢ bardzo
interesujgco. Warto podkresli¢, ze jedna z autorek
prac Samanta Wojtas, uczennica Gimnazjum nr 19
w Toruniu rozwijajaca swoje pasje pod kierunkiem dr
Anny Bochenek w Pracowni Plastycznej ,,Hortus”
w  Miodziezowym Domu Kultury w Toruniu jest
laureatkg Programu Kulturalno-Art terapeutycznego
pn.,Malujemy Histori¢ — Pokonujemy Granice — To-
kio 2016”. We wrzesniu w nagrod¢ poleci do Tokio,
o czym licznie zebrang publiczno$¢ poinformowata
Anna Bochenek. Sposobno$¢ do ogloszenia jej sukce-
su byla wyjatkowa jak i wyjatkowy, jest ten sukees.

3. Przygotowano koncert, w ktérym zaprezento-
waly si¢ dzialajace w MDK zespoly taneczne: Akro
pod kierunkiem Joanny Mi$-Fudali oraz Ceinat pod
kierunkiem Marzanny Midury-Szymarskiej. Swoje
umiej¢tnosci wokalne w klimatycznych piosenkach
zaprezentowali uczniowie Gimnazjum nr 3 w Toru-
niu przygotowani pod kierunkiem Darii Tomaszuk.
W koncercie wystapita réwniez dziatajaca w Mtio-
dziezowym Domu Kultury GRUPA ZET. Skupia
ona niepetnosprawnych uczniéw torunskich szkét.
Gléwnym punktem prezentacji Grupy ZET bylo tan-
go zatariczone przez 16 wyjatkowych par. Stanowili je
uczestnicy Grupy wraz ze swoimi rodzicami. Ojcowie
partnerowali swoim dorastajacym cérkom, a matki

Joanna Gontal, Dorota Lewandowska

taficzyly ze swoimi synami. Tango zrobito duze wra-
zenie na zebranej publicznosci i byto wielkim wspél-
nym sukcesem tariczacych. Warto przeczytaé wpis na
blogu Jana Mlynarczyka tariczacego tango ze swoja
corka Malwing i opisujacego swoje emocje towarzy-
szace wystgpowi. Mozna go znalez¢ tutaj: heep://
janm.blog.deon.pl/2016/06/15/tango/.

Organizacja tego wydarzenia byla wspélnym
sukcesem przygotowujacych je pracownikéw Mto-
dziezowego Domu Kultury w Toruniu oraz uczestni-
kéw SIECI wspotpracy i samoksztalcenia nauczycieli
wspomagajacych, ktorej koordynatorem jest Maciej
Pasternak, doradca metodyczny Centrum Ksztalce-
nia Ustawicznego Toruniski Osrodek Doradztwa Me-
todycznego i Doskonalenia Nauczycieli w Toruniu.
Wsréd uczestnikéw SIECI duza aktywnoscia wyka-
zaly si¢ Katarzyna Gdowska i Dorota Purzycka z ZS
nr 16, Milena Kijewska z ZS nr 5 oraz Anna Bar-
wik z ZS nr 31 a pracownikéw MDK Agata Durka
i Diana Mrozowska. Wszyscy zgodnie deklarowali
gotowo$¢ przygotowania Dnia Godno$ci w  roku
nastgpnym, gdyz byta to bardzo udana, dajaca wiele
radosci i satysfakeji uroczystos¢ - zaréwno jej gtow-
nym bohaterom — uczniom z niepelnosprawnoscia
intelektualna, ich rodzicom jak i organizatorom oraz
wszystkim obecnym na sali.

Przedszkole Publiczne nr 36 z Oddzialami Integracyjnymi we Wioctawku

»ChodZ pomaluj mdj swiat na z6lto

i na NIEBIESKO...” — Dni Autyzmu

2 kwietnia obchodzony jest Swiatowy Dzie
Swiadomosci Autyzmu. Duzo si¢ o nim moéwi,
ale czgsto ta wiedza jest powierzchowna. Drzieci
dotknigte tym schorzeniem uwaza si¢ za dziwne lub
zle wychowane.

Autyzm to nie choroba — to zaburzenie
o podlozu neurologicznym, ktére powoduje, ze
osoby z autyzmem, chociaz wygladaja zupelnie
zwyczajnie, zachowuja si¢ inaczej. Trochg dziwacznie,
a czasem nawet ,gtupio”.

Osoby z autyzmem maja problemy z:

* nawiazywaniem relacji z innymi osobami

* rozumieniem i odczuwaniem emocdji

* porozumiewaniem si¢ z innymi osobami — czgé¢

os6b nie méwi przez cale zycie, u pozostatych mowa
pojawia si¢ p6zno; osoby, ktére méwia, nie rozumieja
znaczenia wszystkich wypowiadanych stéw
* rozumieniem mowy, rozwijaniem
i wyobrazni
* panowaniem nad swoim zachowaniem
* odbieraniem bodZcéw; inaczej odczuwaja i odbieraja
dotyk, zapach, smak, $wiatlo, bdl.

Aby przyblizy¢ temat autyzmu, postanowilismy

zabawy

whaczy¢ sic w ogélnopolskg kampanie spoteczna
,Polska na Niebiesko” i zorganizowa¢ w Przedszkolu
Publicznym nr 36 z Oddziatami Integracyjnymi we

Whoctawku ,,Dni Wiedzy o Autyzmie”.



Do naszego przedszkola oraz na zajecia wezesnego
wspomagania rozwoju przy Przedszkolu Publicznym
nr 36 uczegszezaja dzieci z réznymi  deficytami
rozwojowymi. Duza liczbg stanowia te z autyzmenm,
zaburzeniami ze spektrum autyzmu oraz Zespotem
Aspergera.

W organizacj¢ wlaczeni zostali wszyscy pracownicy,
dzieci oraz ich rodzice i opickunowie.

Celem naszej akcji byto przyblizenie zdrowym

dzieciom oraz rodzicom i zaproszonym gosciom,
co to jest autyzm i jak czuje oraz postrzega $wiat
dziecko dotknigte autyzmem. Chcielismy zwigkszy¢
$wiadomo$¢ rodzicéw i dzieci, aktywnie angazujac
ich we wszystkie dziatania.
Motywem przewodnim byly niebieskie elementy
stroju pracownikéw oraz dzieci. Kolor niebieski
jest uznawany za symbol tego schorzenia. Oprécz
niebieskich strojéw zostala zrobiona niebieska
dekoracja - girlanda z niebieskich balonéw nad
drzwiami wejsciowymi i niebieskie elementy
w przedszkolu. Trzem dniom obchodéw towarzyszyta
piosenka ,,ChodZ pomaluj moj $wiat”.

Pierwszego dnia obchodéw w naszym przedszkolu
od rana rozdawane byly wulotki zawierajace
podstawowe informacje o autyzmie. Wszystkie
dzieci zostaly zaproszone do ,Niebieskiego kina” na
specjalny pokaz ,Smerféw”. Jak w prawdziwym
kinie byt popcorn i soki.

Nastepnie w kazdej grupie dzieci wykonaly wspélnie
pracg plastyczna na temat: ,Mdj kolega z integracji”.
Wszystkie prace zostaly wyeksponowane w galerii
prac.

W potudnie zainteresowani rodzice mogli po-
rozmawia¢ z dr Anng Macias-Jonczyk - neurologiem
dziecigcym.  Po prelekcji dotyczacej autyzmu
dziecigcego nadszedt czas na swobodne rozmowy
rodzicow. Przy kawie i ciastkach wymieniano si¢
dos$wiadczeniami i informacjami dotyczacymi terapii,
leczenia i codziennych klopotéw, z jakimi borykaja
si¢ rodzice i ich autystyczne dzieci.

Drugi dzien obchodéw rozpoczglta wizyta Marka
Wojtkowskiego Prezydenta Miasta Wloclawka.
Gospodarz miasta przeczytal najmlodszym bajke
oraz ,ucial” sobie z nimi pogawedke, a nastgpnie
obejrzal wystepy grup integracyjnych i wystuchat
chéru przedszkolnego, ktdry zaprezentowat piosenke
w jezyku angielskim.

Prezydent odwiedzit poszczegélne sale, w ktérych
dzieci uczestniczyly w  zajeciach prowadzonych
metodami  aktywizujacymi;
rekoma, wykonywaly prace z elementami réznych
materialéw technicznych. Chetni rodzice oraz
zaproszeni goscie z

Whoctawku, Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej

wspélnie  malowaty

Kuratorium Oé$wiaty we

oraz dyrektorki z zaprzyjaznionych przedszkol,
wzigli udziat w spotkaniu z psychologiem Magdalena
Wedzinska,  ktora  przedstawita  prezentacje
multimedialng o zaburzeniach ze spektrum autyzmu.
Po jej zakoniczeniu pani psycholog odpowiadata za
pytania dotyczace kolejnych etapéw edukacji dzieci
z autyzmem.

Finatem akcji w Przedszkolu Publicznym nr 36
z Oddziatami Integracyjnymi byt przemarsz
z niebieskimi balonami i szarfami.
przeszedt ulicami osiedla wzbudzajac zachwyt wsréd
mieszkadcéw. Po powrocie do przedszkola dzieci
wzigly udzial w zabawach na placu zabaw. Kazde
dziecko otrzymato do domu niebieski balonik.

Na czas obchodéw przygotowany i udostgpniony
zostal specjalny gabinet ,Niebieski Dyzur — przyjdz,
zobacz, poczuj...”. Na specjalnie przygotowanych
stanowiskach zainteresowane osoby (przede wszystkim
rodzice zdrowych dzieci) mogty sprawdzi¢, jak widza,

Korowéd

stysza i czujq dzieci dotknigte autyzmem. Otwarta tez
byla sala umozliwiajaca doswiadczenie wrazen i doznan
sensorycznych, jakich doznajg dzieci z autyzmem.
Zainteresowanie  tym gabinetem przerosto nasze
naj$mielsze oczekiwania. Relacje z wydarzen znalazly
si¢ w lokalnych mediach: TV, prasie oraz na stronach
internetowych wloclawskich portali.

,Przemycajac” nasze zainteresowania czytelnicze,
stworzyliSmy w gabinecie ,Niebieski Dyzur”
biblioteczke, ktéra zawierata nie tylko literature
zawodowg ale przede wszystkim powiesci obyczajowe,
gdzie gléwnymi bohaterami byly osoby dotknigte
autyzmem badz inng niepetnosprawnoscia. Wsréd
ksigzek, ktére warto przeczytaé polecamy: ,Krzys
jest wyjatkowy. Dla dzieci o autyzmie” — Charles A.
Amenta, ,, W naszym domu” — Judi Picoult, ,, Kosmita”
— Roksana Jedrzejewska-Wrébel, ,,Opowies¢ ojca.
Przez mongolskie stepy w poszukiwaniu cudu’-
Isaacson Rupert. Zaproponowali$my takze rodzicom
bogata  filmografi:  ,Ugotowany”, ,Przygody
Sherlocka Holmesa”, ,,Rain man”, ,Poléw szczedcia
w Jemenie”. Wszystkie pozycje filmowe i ksiazkowe
zamieszczone zostaly na naszej ulotce, gdzie oprocz
podstawowych informacji o autyzmie i zasadach
postgpowania z dzieckiem ze spektrum autyzmu,
znalazly sie nazwiska stawnych oséb dotknietych
Zespotem Aspergera (m.in. Albert Einstein, George
Orwell, Ludwig van Beethoven, Leo Messi).

Liczbe dzieci z autyzmem w Polsce szacuje si¢
na kilkadziesiat tysi¢cy. Chcieliémy, aby nasza akcja
zwrécita uwagg ludzi zdrowych na osoby dotkniete
autyzmem, ktére sa wérdd nas. Jednocze$nie bardzo
mocno chcieliémy utwierdzi¢ rodzicéw  dzieci
autystycznych w tym, ze w miar¢ naszych umiejgtnosci
i zdolnosci z catego serca chcemy ich wspieraé.

Zestawienie bibliograficzne do tematu: Uczesi o specjalnych potrzebach edukacyjnych
zamie$cimy w nastepnym numerze ,,UczMy”



Marek Gralik

Kujawsko-Pomorski Kurator Oswiaty

Wieksze kompetencje kuratora oswiaty

Od czasu uchwalenia ustawy o systemie o$wiaty
(7 wrzesnia 1991 r.) - podstawowego aktu prawnego
okreslajacego zadania organu nadzoru pedagogiczne-
go - kompetencje kuratora oswiaty byly wielokrotnie
pomniejszane. W 2010 roku powstal nawet projeke
ustawy, w my$] ktorej kuratoria mialy by¢ wlaczone
w strukture urzedéw wojewddzkich, a ich rola mia-
ta ogranicza¢ si¢ tylko do pilnowania przestrzegania
prawa oswiatowego. Obecnie wyraznie widoczny jest
proces stopniowego zwigkszania uprawnien kuratora
os$wiaty.

Ustawa z dnia 11 wrzesnia 2015 r. o zmianie
ustawy o systemie o$wiaty oraz ustawy o Krajowym
Rejestrze Karnym (Dz.U. z 2015 r., poz. 1629) po-
szerzone zostaly uprawnienia kuratora oswiaty do
sprawowania nadzoru nad wypoczynkiem. Zgod-
nie z art. 31 ust. 1 pkt 13 ustawy o systemie o$wia-
ty, obowigzujacym od 1 kwietnia 2016 r., kurator
nadzoruje i wspomaga organizacj¢ wypoczynku
na obszarze wojewddztwa, nie tylko w czasie ferii zi-
mowych i letnich, ale réwniez zimowej i wiosennej
przerwy S$wiatecznej.

Wprowadzone zmiany dotycza takie organi-
zacji kurséow na kierownikéw i wychowawcéw
wypoczynku dzieci i mlodziezy. Przepis art. 92 s
ust. 1 ustawy o systemie o$wiaty stanowi, iz kura-
tor o$wiaty wlasciwy ze wzgledu na miejsce pro-
wadzenia kursu na kierownika wypoczynku lub
wychowawce wypoczynku sprawuje nadzér nad
prowadzeniem kursu.

Ustawa z dnia 29 grudnia 2015 r. o zmianie usta-
wy o systemie o§wiaty oraz niekt6rych innych ustaw
(Dz.U. z 2016 ., poz. 35) znaczaco wzmocnita rolg
kuratora o$wiaty, czyniac organ nadzoru pedagogicz-
nego gwarantem wlasciwej realizacji obowiazkowego
zadania wlasnego samorzadéw, zwiazanego z prowa-
dzeniem publicznych szkét i placéwek.

W wyniku wprowadzonych zmian ustalenie sieci
publicznych szkét i przedszkoli obwarowane jest
uzyskaniem pozytywnej opinii kuratora o$wia-
ty. Przywrdcona zostata zatem kontrola kuratoréw
o$wiaty nad dzialaniami jednostek samorzadu tery-
torialnego w zakresie racjonalnego ksztattowania sieci

publicznych szkét i przedszkoli.

Nowelizacja ustawy o systemie o$wiaty przywro-
cila takze obowiazek uzyskiwania pozytywnej opi-
nii organu nadzoru pedagogicznego w przypadku
likwidacji szkoly lub placéwki prowadzonej przez
jednostke samorzadu terytorialnego badz jej prze-
ksztalcenia. Przed zmiang przepiséw ustawy likwi-
dacja badz przeksztatcenie szkoly/placéwki nie byly
mozliwe bez wydania opinii przez kuratora o$wiaty,
jednakze opinia ta nie musiata by¢ opinia pozytywna.

Wzmocnienie roli organu nadzoru pedagogicz-
nego przejawia si¢ takze w obowiazku uzyskania
pozytywnej opinii podczas wydawania zezwolenia
na zalozenie publicznej szkoly lub placéwki przez
osobe fizyczna lub osobe prawna inna anizeli jed-
nostka samorzadu terytorialnego.

W wyniku nowelizacji ustawy kurator o$wiaty
posiada prawem przypisane kompetencje do wy-
dawania opinii w sprawie zakladania przez powiat
oraz gming placéwek doskonalenia nauczycieli,
zakladéw ksztalcenia nauczycieli oraz bibliotek
pedagogicznych. Jak stanowi art. 5 ust. 6aa ustawy
o systemie o$wiaty zalozenie przez powiat lub gmi-
ne¢ powyzszych jednostek nastepuje po uzyskaniu
pozytywnej opinii kuratora o$wiaty.

Ta sama nowelizacja przywrdcila obowiazek opi-
niowania przez kuratora oswiaty planéw pracy
publicznych placéwek doskonalenia nauczycieli.
Dotychczas kurator o$wiaty uprawniony byt jedy-
nie do kontrolowania przestrzegania przez placéwki
doskonalenia nauczycieli przepiséw prawa w trybie
kontroli prowadzonych na podstawie przepiséw roz-
porzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego.

Dalsze zmiany w zakresie poszerzenia kompe-
tencji kuratora o$wiaty wprowadzila ustawa z dnia
23 czerwca 2016 roku o zmianie ustawy o syste-
mie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw (Dz.U.
z 2016 r., poz. 1010), ktdrej przepisy weszly w zy-
cie w przewazajacym zakresie 1 wrze$nia 2016 r. Na
mocy dodanego do ustawy o systemie o$wiaty art.
20 wa w postepowaniu rekrutacyjnym na rok szkol-
ny 2017/2018 i na nast¢pne lata szkolne terminy
postgpowania rekrutacyjnego oraz postgpowania
uzupetniajacego, a takze terminy skladania doku-
mentéw, beda ustalane przez odpowiednie organy



prowadzace lub wlasciwego kuratora oswiaty zgod-
nie z kompetencjami okreslonymi w ustawie. Zgod-
nie z art. 20 wa ust. 1 pkt 2 terminy przeprowadza-
nia postgpowania rekrutacyjnego i postepowania
uzupelniajacego, w tym terminy sktadania doku-
mentéw, do publicznych szkét podstawowych dla
dorostych, klas pierwszych publicznych gimnazjéw,
klas pierwszych publicznych szkét ponadgimnazjal-
nych i na semestr pierwszy publicznych szkét po-
licealnych - okresla do konca stycznia wlasciwy
kurator o$wiaty. W wyniku tych zmian ograniczo-
no kompetencje ministra wlasciwego do spraw
os$wiaty i wychowania na rzecz rozszerzenia usta-
wowych kompetencji organéw prowadzacych
oraz kuratora o$wiaty.

Zmieniony art. 36a ust. 6 zwieksza liczbe przed-
stawicieli organu sprawujacego nadzér pedago-
giczny w komisjach konkursowych na dyrektora
szkoly z dotychczasowych dwéch do trzech, tym
samym zréwnujac ja z liczba przedstawicieli organu
prowadzacego szkofe lub placowke.

Ta sama ustawa wprowadza nowy przepis (art. 31
ust. 1 pkt 10b ustawy o systemie o$wiaty i art. 17 usta-
wy zmieniajacej), stanowiacy, iz poczawszy od roku
szkolnego 2017/2018 kurator o$wiaty opiniuje
arkusze organizacji publicznych szkét i placéwek
w zakresie ich zgodno$ci z przepisami, przedstawiane
przez organy prowadzace szkoly lub placéwki. Do-
piero pézniej moze nastapic ich zatwierdzenie.

Cytowana ustawa z 23 czerwca 2016 r. wprowa-
dzita réwniez zmian¢ w Karcie Nauczyciela. Zmie-
niony art. 6a ust. 6 odwraca role kuratora o$wia-
ty i samorzadu dotyczaca oceny pracy dyrektora
szkoly oraz nauczyciela, ktéremu czasowo powie-
rzono pelnienie obowiazkéw dyrektora szkoly.
Od 1 stycznia 2017 roku oceny tej dokonuje kurator
w porozumieniu z organem prowadzacym szkote. Do
tej pory byto odwrotnie.

W wyniku przeprowadzonych zmian kurator o§wia-
ty stal si¢ istotnym gwarantem realizacji polityki o$wia-
towej paristwa oraz bardziej liczacym si¢ partnerem
w kontaktach z jednostkami samorzadu terytorialnego.

KOMUNIKAT
KUJAWSKO-POMORSKIEGO KURATORA OSWIATY
w sprawie nowelizacji art. 42 ust. 2 pkt. 2 ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r.
- Karta Nauczyciela

Kujawsko-Pomorski Kurator O$wiaty przypomina, ze art. 42 ust. 2 pkt 2 ustawy z dnia 26
stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2016r., poz. 1379) nie daje podstaw do przydzie-
lania nauczycielom dodatkowych godzin zajeé w $wietlicy, bez prawa do stosownego wynagro-
dzenia. Mimo, ze nauczyciel w ramach czterdziestogodzinnego tygodnia pracy oraz otrzymy-
wanego wynagrodzenia jest zobligowany do realizacji innych zaje¢ i czynnosci wynikajacych
z zadan statutowych szkoty, to art. 42 ust. 2 pkt. 2 ustawy — Karta Nauczyciela nie moze by¢
wykorzystywany przez dyrektora do wypetniania nimi godzin pracy objetych obowigzkowym
tygodniowym wymiarem zaj¢¢ (pensum) ustalonym dla innego stanowiska. Podobnie brak jest
podstaw do zobowiazywania nauczycieli do prowadzenia w godzinach dodatkowych innych
zaje¢ i czynnosci, o ktérych mowa w przywotywanym przepisie Karty Nauczyciela.

Cho¢ powyzsza informacja zostala przekazana wszystkim dyrektorom szkét i placéwek wo-
jew6dztwa kujawsko - pomorskiego podczas narad z Kujawsko-Pomorskim Kuratorem Oswia-
ty tuz przed rozpoczeciem obecnego roku szkolnego, Kuratorium O$wiaty w Bydgoszczy otrzy-
muje sygnaly o wymuszaniu na nauczycielach obowiazku realizacji dodatkowych zajeé, w tym
w $wietlicy bez wynagrodzenia, poza wymiarem pensum. W zwiazku z tym wskaza¢ nalezy, iz
dyrektorzy stosujacy takie praktyki narazaja si¢ na zarzut naruszenia przepiséw o czasie pracy,
skutkujacego sankcja z art. 281 pkt 5 ustawy z dnia 26 czerwca 1974 r. - Kodeks pracy (Dz. U.
z 2014r. poz. 1502 z pézn. zm.).



Wymagajcie od siebie, cho¢by inni

od was nie wymagali

Z ksiedzem dr. Pawlem Nowogérskim, dyrektorem Centrum Edukacji

Mlodziezy im. ks. Jerzego Popieluszki w Gérsku, tegorocznym laure-

atem Nagrody Marszatka Wojew6dztwa w dziedzinie edukacji rozmawial

Tadeusz Kierel

- Prosz¢ opowiedzie¢ o swoim do$wiadczeniu
i pasji w pracy z mlodzieza.

- Praca z mlodzieza towarzyszy mi przez cale zy-
cie. Jako uczen piatej klasy bylem przewodniczacym
ministrantéw w parafii, z kolei w liceum odpowiada-
tem za kétko teatralne i bytem liderem w zespole mu-
zycznym. Jako kleryk organizowatem dla miodziezy
rekolekcje wedrowne, oazy, wakacje dla niepetno-
sprawnych, przedstawienia w domach opieki spo-
tecznej i w domach dziecka w Krakowie. Odwiedza-
lismy z mlodzieza osoby starsze w szpitalach z koleda.
Warto wspomnie¢ o pielgrzymkach mlodziezowych
czy spartakiadach sportowych. Praca z mtodzieza to
charyzmat kazdego michality. Jako kaplan przez caly
czas mam kontakt z dzie¢mi i mlodzieza. W nagrode
za pickna wspélprace zapraszalem mlodziez na spo-
tkania w Taize, do réznych miast Europy na piel-
grzymki, obozy wedrowne i stacjonarne. Bytem tez
moderatorem rekolekcji oazowych organizowanych
w réznych czgéciach Polski. Z przyjemnoscia wspo-
minam takze wloska mlodziez, z ktérg pracowalem
we Whoszech, gdzie utworzytlem grupe o nazwie Se-
rvizio d’ordine, z ktéra do dzi§ mam kontakt.

Na Podkarpaciu zainaugurowatem Olimpiade
o Wielkich Polakach; w jednej z edycji w pierwszym
etapie udzial wziglo 16 000 uczniéw. W tym roku
odbedzie si¢ 15 edycja podkarpackiej olimpiady.

- W okresie dwuletniego juz funkcjonowania
Centrum udalo si¢ Ksiedzu stworzyé dynamicz-

nie rozwijajacy si¢ osrodek muzealno-edukacyjny.
Z ktérych obszaréw dziatalnosci Centrum jest
Ksiadz najbardziej zadowolony?

- Centrum to nie tylko moje dzieto. Na jego suk-
cesy sktada si¢ praca wielu wspaniatych ludzi z na-
szego regionu i kraju. Centrum rzeczywiscie rozwija
si¢ dynamicznie, nie spodziewatem si¢ az takiego za-
interesowania. Zanim podejmg jakiekolwiek decyzje,
najpierw na spotkaniach zbieram opinie mfodziezy
o proponowanych tematach i formach naszej pra-
cy. Jestem zaskoczony pozytywnym i kreatywnym
mysleniem mlodziezy. Spodobato mi si¢, ze mtodzi
ludzie podczas dyskusji sa wymagajacy i bardzo kry-
tyczni, a potem nie szczgdza czasu na bezinteresowna
pomoc. Zadowolony jestem ze wszystkich obszaréw
pracy Centrum, na szczegdlna jednak uwagg zastugu-
ja Wojewddzki Konkurs o Wielkich Polakach i Ogél-
nopolskie Teatralia. Swietnie tez rozwija si¢ wolon-
tariat. Mlodziez chetnie i bezinteresownie przyjmuje
role gospodarzy i przewodnikéw po naszym Cen-
trum i muzeach dla wielu turystéw i pielgrzyméw
z Polski i z zagranicy.

- Prosz¢ opowiedzie¢ o doswiadczeniu przy-
jecia w Centrum mlodych pielgrzyméw z innych
krajéw przybylych na Swiatowe Dni Mlodziezy.

- To byly pickne dni! Mtodziezy, ktéra przybyta
do Centrum i muzeéw w Gérsku byta pozytywnie
zaskoczona tym, co u nas zobaczyta. Spotkanie pol-
skiej mlodziezy z miodziezq wielu krajéw utwierdzi-
to przekonanie o potrzebie dazenia do poznawania
wigkszych wartosci. Spotkania wyzwalaly w mto-
dych sercach wiele radosci. W sali teatralnej, kiedy
wymieniali§my si¢ informacjami na temat naszych
krajéw, mtodziez nie tylko chetnie si¢ wypowiadata,
ale rowniez $piewata i tadczyla. Kiedy mtodzi wraca-
li po obejrzeniu naszych muzeéw, w ich oczach wi-
dzialem nieraz fzy. Wtedy slyszalem stowa, ze Polacy
to wspanialy i madry naréd. Okazuje si¢, ze wielu
sposréd nich znato dobrze historig Polski. Mtodziez,
ktéra przybyta np. z Jordanii czy Palestyny, nie mogta
si¢ nadziwié, ze tu jest wszedzie zielono, tyle roslin
i wcigz do tego tematu wracala. To, co widzialem



i czego mlodziez doswiadczyta w czasie tych spo-
tkard, mozna okredli¢ jako co$ wspaniatego, pelne-
go entuzjazmu, radosci zycia, nadziei i wzajemnego
ubogacenia pod wieloma wzgledami.

- Zbliza sie piata rocznica zaistnienia w naszym
wojewodztwie konkursu o Wielkich Polakach.
Prosze o krétkie podsumowanie.

- Konkurs Wiedzy o Wielkich Polakach, to wspa-
niata okazja dla mtodego cztowieka do wzorowania
si¢ na postaciach o wielkich formatach. Co roku zaj-
mujemy si¢ inng postacia. Mlodziez moze spokojnie
pochyli¢ si¢ nad biografia danego bohatera, aby od-
powiedzie¢ sobie na pytanie, jak to si¢ stalo, ze mimo
wielu trudnosci wielcy ludzie umieli stang¢ na wyso-
kosci zadania i zda¢ egzamin z zycia. Na podstawie
czterech edycji konkursowych pragne podkresli¢, ze
mtodzi bioracy udzial w konkursie sa bardzo warto-
$ciowi, madrzy i poszukujacy czego$ wigcej w swoim
zyciu. Wzruszajace sa momenty, kiedy mtlodzi dzie-
kuja i z przekonaniem wyznaja, iz dzigki konkurso-
wi poznali co$, na co by wezesniej nigdy nie zwrdcili
uwagi. Wiedzg o bohaterze konkursu przyswaja sobie
nie tylko uczen, ale w wielu przypadkach jego rodzice,
dziadkowie czy tez rodzeristwo. Okazuje si¢, ze mlo-
dzi zaprzyjazniaja migdzy soba i ponownie odwiedza-
ja Centrum. Podczas moich wizyt w innych miastach
wojewddztwa mtodzi ludzie poznawali mnie i pod-
chodzili, aby si¢ przywita¢ i poinformowa¢, ze uczest-
niczyli w naszym konkursie. Pamigtam nauczyciela,
ktéry przyjechat ze swoja zong podzigkowa¢ za kon-
kurs, poniewaz w czasie przygotowania mieli okazj¢

blizej zapoznac¢ si¢ z jego bohaterem, co wplyngto po-
zytywne na ich zycie prywatne. Z kolei pewna babcia,
dzickowata, bo razem z wnuczka mogta doktadniej
pozna¢ biografi¢ Polaka zwigzanego z naszym regio-
nem i dyskutowata na ten temat z sasiadami.

- »Sw. Jan Pawel I w wojewddztwie kujawsko-
-pomorskim — obecno$¢ i dziedzictwo” - to temat
obecnej edycji konkursu. W jaki sposéb zechce
Ksiadz zacheci¢ mlodziez naszego wojewédztwa,
aby przystapila do eliminagji konkursowych, kt6-
rych podmiotem jest Papiez — Polak?

Wymagajcie od siebie, chocby inni od was nie wy-
magali — powiedzial $w. Jan Pawel II. To najlepsza za-
cheta. Konkurs Wiedzy o Wielkich Polakach jest po
to, aby uczen bioracy w nim udziat upewnit sig, ze tez
moze by¢ wielki! Skoro inni potrafili, ja tez potrafi¢!
Kazdy moze by¢ wielkim i wyjatkowym.

Proponujemy tez wyjatkowe nagrody: wyjazd
edukacyjny do Rzymu i innych miast we Wloszech,
rowery gérskie, albumy i wiele innych atrakcyjnych
upominkéw. Konkurs jest wspétorganizowany z Ku-
ratorium O$wiaty w Bydgoszczy, dlatego uczestnik
otrzymuje takze Zaswiadczenie Laureata lub Finali-
sty. Juz w drugim etapie rejonowym nagradzamy za
pierwsze miejsce rowerem gérskim. Zwracamy uwa-
ge na to, aby nagrody inspirowaly do dalszej edukacji
fizycznej, duchowej, czy intelektualnej. Jest to kon-
kurs interdyscyplinarny, dlatego tez wymaga pofacze-
nia wiedzy z wielu dziedzin. Nagroda dla wszystkich
uczestnikdw jest oczywiscie zdobyta wiedza.

POLACY

Z SERII OLIMPIAD WIEDZY

Wojewédzki Konkurs Interdyscyplinarny o Wielkich Polakach

Swigty Jan Pawet II w wojewédztwie kujawsko-pomorskim: obecnosé i dziedzictwo

Etap szkolny: 8 grudnia 2016 roku
Etap rejonowy: 16 lutego 2017 roku
Etap wojewddzki: 16 marca 2017 roku

Konkurs adresowany jest do uczniéw szkét gimnazjalnych wojewddzewa kujawsko-pomorskiego.
Obejmuje wiedz¢ z historii, wiedzy o spoleczeristwie, geografi i religii.

Organizatorem jest Centrum Edukacji Mlodziezy w Gérsku.

Wspélorganizatorami sa:

- Urzad Marszatkowski Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego w Toruniu

- Kuratorium Ogwiaty w Bydgoszczy

- Kujawsko-Pomorskie Centra Edukacji Nauczycieli w: Bydgoszczy, Toruniu i Whoctawku
- Toruniski Osrodek Doradztwa Metodycznego i Doskonalenia Nauczycieli w Toruniu

- Karolickie Stowarzyszenie ,,Civitas Christiana”.

Wigcej informacji: www.gorsk.org.pl



Agnieszka Pawlowska
Zesp6t Szkét Samochodowych we Wihoctawku

Z muzyka zawsze im po drodze

Rozmowa z Grzegorzem Augustynowiczem i Andrzejem Marciniakiem

Od ponad 40 lat Zespét Szkét Samochodowych
im. Tadeusza Kosciuszki we Wloctawku wyksztalcit
i przygotowal wielu specjalistéw w réznych zawodach.
Nie jest to jednak szkola, w ktdrej zdobywa sie
wylacznie umiejetnosci techniczne. Kazdy, kto styszat

o Samochodéwce, wie, ze w szkole tej preznie dziata
sekcja artystyczna z orkiestra deta na czele, ktéra od
wielu lat prowadza panowie Grzegorz Augustynowicz

i Andrzej Marciniak.

Jak to sie stalo, ze zawéd nauczyciela muzyki stat
si¢ dla Panéw pierwszym zawodem i to zawodem
na cale zycie? Czy wybér ten byl §wiadomy, czy
wynikal z jakich$ szczegélnych zainteresowan?

Andrzej Marciniak: Wybor szkoly $redniej, do ktérej
uczgszezatem  (Technikum  Mechaniczne — przyp.
red.) byt
owczesnym  zapotrzebowaniem na rynku pracy.
Réwnolegle jednak rozwijatem swoje zainteresowania

wyborem racjonalnym, podyktowanym

muzyczne i to one whasnie za-wazyly na pdzniejszym
wyborze studidéw, ktére okazaly si¢ spelnieniem
moich marzed. To ten wlasnie czas utwierdzit
mnie w wyborze zawodu, dawal duze mozliwosci
zatrudnienia. Po studiach trafilem do szkoly
podstawowej, pézniej liceum ogdlnokszratcacego,
by ostatecznie zadomowi¢ si¢ w  Zespole Szkét
Samochodowych.

Grzegorz Augustynowicz: U mnie, jak to czgsto
w zyciu bywa, zadecydowatl przypadek, ale tez co$
wiccej, bo whasnie w jakim§ stopniu przypadkowo
moj ojciec, Stanistaw Augustynowicz, pracujac

w  6wezesnym Technikum Mechanicznym, stal si¢
pracownikiem powotanego w 1974 roku Zespotu
Szkét  Samochodowych. Pewnego dnia chér
prowadzony przez ojca miat uczestniczy¢ w waznym
przegladzie. Niestety tato si¢ rozchorowal i wtedy
na prosbe 6wczesnego dyrektora szkoly Mariana
Sobczyka, ale takze chcac poméc ojcu, ktory
nie mdgt sprawi¢ zawodu miodziezy, pomoglem
w  przygotowaniu do wystepu. Koncert wypadt
dobrze i tak whasnie doszto do kolejnych zdarzen
zwiazanych z moja kariera w ZSS. Od dziecigcych
lat bytem $wiadkiem pracy mojego ojca, uczestniczac
czgsto w wystgpach prowadzonych przez niego
zespoléw. Sprawialo mi to wielka frajde, wiec
z czasem stwierdzitem, ze skoro zarabianie pieniedzy
na zycie moze by¢ przyjemnoscia, to dlaczego nie
miatbym przyjaé propozycji éwcezesnego dyrektora
szkoly i zastapi¢ przechodzacego na emeryture taty.
Wspomniana frajda z wykonywanej pracy trwa do
dzisiaj. Wybdr wigc byt whasciwy.

Co 1z poczatkéw swojej drogi zawodowej
zapamigtali Panowie najbardziej?
Grzegorz Augustynowicz: Przyjemno$¢ pracy

i $wiadomo$¢, ze nike i nic poza atrakeja
muzykowania nie zmusza naszych uczniéw do
uczestniczenia w zaj¢ciach zespoléw. To podoba
nam si¢ najbardziej, bo z nami sa tylko ci, kt6rzy
rzeczywiscie cheg grad i $piewad, a jedli majq jeszcze
szczgdcie  trafié na  wyrozumiatego wychowawce
i nauczyciela przedmiotu, to sukces szkoly, ucznia,
a czgsto przez to i rodzicéw, jest prawie pewny.

Andrzej Marciniak: Zgadzam si¢ z kolega. Ja
zapamictalem réznorodno$¢ tych zajg¢, bo nie
tylko dziatal chér, ale takie zespét wokalno-
-instrumentalny, kapela podwérkowa i szkolna
orkiestra deta. Zapamigtalem takze towarzyszaca
mojej pracy serdeczno$¢, zrozumienie i wsparcie
polegajace na zakupie niezbednych akcesoriéw
do realizacji zajg¢ artystycznych. Ponadto praca
w Samochodéwce dawata szersze mozliwosci rozwoju

zawodowego. Studia od strony merytorycznej



bardzo dobrze przygotowaly do pracy w szkole,
ale praca z orkiestra de¢ta wymagala poszerzenia
wiedzy i zdobycia doswiadczenia. Podobata mi si¢
réwniez idea rozwijania zainteresowari muzycznych
uczniéw. Wplywato to niewatpliwie na atrakcyjnosé
szkoly, stworzylo réwniez jej pozytywny wizerunek
w miescie. Mozliwo$¢ tworzenia tego pozytywnego
wizerunku zawsze przynosita duza satysfakgje.

Dzialalno$é Panéw rzeczywiscie ma duzy wplyw na
ksztaltowanie wizerunku szkoly, nie ogranicza si¢
bowiem wylacznie do imprez orgaznizowanych na jej
terenie. Jakie uroczysto$ci — we wspétpracy z innymi
podmiotami - wspominaja Panowie najlepiej?

Grzegorz Augustynowicz: Uczestniczymy w zyciu
Wihoctawka, wspdlpracujac z instytucjami, ktore
nas o to poprosza. Najczesciej jest to Urzad Miasta
Wihoctawek, ale czasami réwniez urzgdy gmin, szkoly,
stowarzyszenia, parafie. Wspétpracujemy chetnie
z tworcami naszego miasta i regionu. Mamy w kronice
szkoty picknie udokumentowany cykl spotkan
z poetami, takimi jak: Maria Hadrowicz, Danuta
Betto, Mikotaj Konczalski, ks. Stanistaw Dubiel,
Krystyna Sarnowska, Marian Szczepanski, Monika
Milczarek-Grzanka. Szczegdlnym wydarzeniem jest
cykl koncertéw koled dla mieszkaricéw naszego
miasta zatytutowany , Tryumfy Kréla Niebieskiego”.
Cieszg si¢ one duzym zainteresowaniem. Graja
i $piewaja w nich uczniowie, absolwenci, rodzice
i nauczyciele ZSS oraz zapraszani goscie, jak
na przyktad znana poetka Barbara Bromont-
Stawiriska. Ten cykl to koncerty zorganizowane
przy  wspo6tpracy Urzgdu Miasta, Wyzszego
Seminarium Duchownego we Whoctawku, Parafii
Sw. Stanistawa, Bazyliki Katedralnej, naszej szkolnej
Parafii Naj$wigtszego Serca Jezusowego, Centrum
Kultury Browar ,B”, Zespotu Szkét Muzycznych,
Fundacji ,Samotna Mama”, ze scenicznym udzialem
ksi¢zy proboszczéw oraz dyrekeji, pracownikéw
i nauczycieli w/w instytucji, bywato, ze i Prezydenta
Wihoctawka. Inny, tworzony przez nasza uzdolniong
miodziez, cykl koncertéw ,Pamieé i Tozsamos¢”,
w ktérym odwotujemy si¢ do nauki Swigtego Jana
Pawla II, realizujemy przy wspétpracy z wyzej
wymienionymi przyjaciétmi, a takze , Towarzystwa
Opiceki Paliatywnej” jako koncerty charytatywne.
Sposréd nich najbardziej utkwity w pamigci: ,Do
wolnej Polski”, ,Blekitne rozwirimy sztandary”,
LAbysmy byli jedno...”, ,Wiloclawek Janowi
Pawtowi II — SWIETEMU”. Uczestniczymy takze
w patriotycznych uroczystosciach organizowanych
z  okazji $wiat narodowych, uroczystosciach
religijnych, traktujac to jako zaszczyt i nobilitacje.
Najbardziej w pamigci utkwita nam chyba uroczysto$¢
odstoniecia tablicy poswieconej ,Pamieci Zotnierzy

Wykletych” poprzedzona Msza Swieta z udziatem ich

rodzin w naszym Sanktuarium Maryjnym.

Orkiestra szkolna, zesp6t muzyczny ma na swoim
koncie wiele nagréd i sukceséw. Ktére z nich cenia
sobie Panowie najbardziej?

Andrzej Marciniak: Zdecydowanie nagrody na
Ogoélnopolskim Festiwalu Mtodziezowych Orkiestr
Nagrod¢ Dyrektora
Reprezentacyjnego Zespotu Artystycznego Wojska

Detych  w  Inowroctawiu,

Polskiego.

Grzegorz Augustynowicz: Nagrode Publicznosci
dla naszej szkolnej orkiestry i zespolu tanecznego
oraz nagrodg za wykonanie marsza — , Apel Strzelecki

Edwarda Maja”

Porozmawiajmy teraz o tym, jak znalezé wlasna
pasje i jak zarazad nia innych?

Grzegorz Augustynowicz:
znajduje nas, zwlaszcza jesli dotyczy ona dziatalnosci

Uwazam, Ze pasja

artystycznej, gdzie praca jest przyjemnoscia, a kazde
powodzenie czy sygnal, ze podoba si¢ ona innym
albo przydaje tym, dla ktérych pracujemy, inspiruje
do dalszego dziatania. I tak mingly 34 lata w ZSS,
czego zupelnie nie zdazylem zauwazy¢... i méj kolega
chyba tez?

Andrzej Marciniak: Tak..., czas uplywa bardzo
szybko, pracujemy w duzym tempie, angazujemy
mlodziez w wiele przedsigwzig¢, dlatego sami
czujemy si¢ ciagle mlodzi.

Poszukujac zainteresowafi czesto napotykamy
na réznego rodzaju przeszkody, ktére utrudniaja
realizowanie naszych marzef, czy maja Panowie
jakas rade dla tych, ktérzy chca si¢ rozwijaé

muzycznie?

Grzegorz Augustynowicz: Biorac pod uwagg

do$wiadczenia  pracy z mlodzieza naszej szkoly,
wazne jest, aby poza mozliwo$ciami, jakie dajg nam
posiadane zdolnosci muzyczne, braé¢ pod uwagg
realizacje swoich planéw zawodowych. Trzeba
dobrze oceni¢, ile czasu bedzie mozna przeznaczyé
na nauke gry czy S$piewu, aby poradzi¢ sobie
z nauka przedmiotéw, zwlaszcza, maturalnych.
Takie planowanie utatwia dobér odpowiedniego
instrumentu czy repertuaru, a takze taczenie nauki
w  ZSS z uczgszczaniem do szkoly muzycznej 11
stopnia. Jest to mozliwe. Zaswiadczaja o tym nasi
absolwenci, ktérym to zadanie udato si¢ wykonac.

Zawéd muzyka jest dzi§ wyzwaniem. Mlody
czlowiek poswieca nauce wiele czasu, wyrzeczes,
by pézniej mierzy¢ si¢ znowu z silna konkurencja i
szukad dla siebie miejsca na muzycznym, trudnym

rynku. Jak przekona¢ mlodych ludzi do tego, by



jednak chcieli uczy¢ si¢ gry na instrumentach,
zwlaszcza, gdy oni swoja przyszlo$é widza gdzie
indziej?

Grzegorz Augustynowicz: Wielu naszych uczniéw
ukoriczylo szkol¢ muzyczna, uczac si¢ réwnolegle
w dwdch szkotach. Sa migdzy nimi tacy, ktérzy p6zniej
ukoriczyli studia muzyczne. Nie wszyscy jednak
pracuja jako muzycy, ale wszyscy osiagneli dobra
pozycje zawodowa dzigki kreatywnosci, odwadze,
wyobrazni, umiej¢tnosci nawiazywania kontaktéw.
Takie predyspozycje

Oczywiscie wazne znaczenie majg uwarunkowania

staramy si¢ ksztaltowad.
$rodowiskowe. Staramy si¢ neutralizowa¢ potencjalne
problemy nawiazujac kontakty z rodzicami uczniéw,
wychowawcami klas, nauczycielami przedmiotéw
czy np. dyrekcja szkoly muzycznej.

Jakie cechy musi posiadaé nauczyciel, aby odkry¢
w swoim uczniu talent?

Andrzej Marciniak: Musi mie¢ w sobie rados¢ zycia
i otwarto$¢ na drugiego cztowieka.

Grzegorz Augustynowicz: Powinien tez mieé
umiejetno$¢  obserwacji, stuchania, prowadzenia
dyskusji, czyli wszystkie te cechy, ktdre powinien mie¢
nauczyciel kazdego przedmiotu. Talent muzyczny
zauwazy¢ latwiej, oceni¢ trudniej, ale najtrudniej
wytlumaczy¢ przekonanemu o posiadaniu talentu, ze
go nie ma. Takie sytuacje czasami tez nam si¢ zdarzaja.
Najczesciej jednak utalentowanym uczniom trudno
zrozumieé, przynajmniej na poczatku nauki gry na
instrumencie, ze talent to dopiero poczatek drogi,
a gra w zespole to odpowiedzialnos¢, cierpliwo$é
i umiejetnos¢ wspélpracy.

Co przynosi Panom najwieksza rados¢ w tej pracy?
Z czego sa Panowie dumni?

Andrzej Marciniak: Najwicksza rado$¢ przynosi
zyczliwo$¢ i zrozumienie innych dla naszej dziatalnosci,
a takze zadowolenie uczniéw, ich sukcesy.

Grzegorz Augustynowicz: Nasza praca - tak
w ogoble - przynosi wiele radosci, ale ta rado$¢ ma
rézne oblicza. To moze by¢ rados¢ z udanego wystepu,
rados$¢ z udziatu w konkretnej uroczystosci, czy nawet
z samego faktu zaproszenia na nig. Z punktu widzenia
nauczyciela to jednak najwigksza rados¢ przezywamy
widzac, ze wysitek mlodziezy dostrzegany jest
przez ich wychowawcéw, kolegdw, rodzicéw,
a przede wszystkim nagradzany przez nauczycieli
przedmiotéw. Niektére z nich jak jezyk polski,
religia, historia wiaza si¢ bezposrednio z tematyka
wystepéw. Dumni jestesmy najbardziej z faktu, ze
pomimo rotacji, jaka wiaze si¢ z funkcjonowaniem
orkiestry, nasza gra nieprzerwanie juz ponad 30 lat.
Do dzisiaj mamy kontakt nawet z pierwszymi jej
instrumentalistami lacznie z obecnym dyrektorem

Zespotu Szkét Samochodowych Ryszardem Suwata,
ktéry gral w niej na trabce.

Powiedzieli juz Panowie, ze w orkiestrze graja
uczniowie, ktérzy lacza nauke w ZSS z nauka
w szkole muzycznej. Czy w zajeciach artystycznych
moga uczestniczy¢ takie osoby, ktére do tej pory
nigdy nie graly na zadnym instrumencie?
Grzegorz Augustynowicz: Tak. Takich, ktérzy
potrafig graé, oczekujemy zawsze z nadzieja, jednak
mamy $wiadomo$¢, ze taczenie wielu obowiazkéw jest
trudne. Musimy wicc polega¢ przede wszystkim na
tych, ktérzy zaczynaja od podstaw, ale maja zdolnosci
muzyczne, s zdyscyplinowani i mieli juz kontake ze
scena. Wspotpracujemy tez z gimnazjami i szkotami
podstawowymi z Wtoctawka i okolic, cheac zacheci¢
t¢ mlodziez i dzieci do jak najwezesniejszego
zainteresowania muzykg a pézniej przyjscia do naszej
szkoty i rozwijania swoich zainteresowar.

Przez wiele lat spotykali Panowie na swojej drodze
rézne osoby, osobowosci. Praca z mlodymi ludZzmi
nie zawsze bywa latwa. Czy mozna powiedzieé,
ze i Panowie nauczyli si¢ czego$ od swoich
podopiecznych? Czy sa to relacje, ktére obu
stronom przynosza korzysci?

Grzegorz Augustynowicz: To prawda wiele oséb,
a osobowosci mniej... To chyba normalne, ze tak
jest. Wiele zalezy od przyjetego kryterium oceny.
Gdyby$my oceniali wysitek i determinacje¢ uczniow
w rozwijaniu zdolnosci, biorac pod uwagg ich warunki
zycia, Srodowisko, odlegtos¢ miejsca zamieszkania,
sytuacj¢ materialna, to czgsto uczniowie majacy,
jak si¢ wydaje, najtrudniej okazujg si¢ najwytrwalsi
i najsolidniejsi. Od nich trzeba si¢ uczy¢ odpornosci
na zyciowe klopoty, pogody ducha i radosci z zycia.
Cieszymy sig, ze i nasi wychowankowie, ktorzy dzis sa
po dobrych studiach muzycznych: Iwona Gapinska,
Katarzyna Salaciiska, Waldemar Nowakowski,
Marcin Wozniak, Tomasz Znyk, Wojciech Hamkato,
Joasia Karwat, Mariusz J6ézwiak, Jacek Jobski
o zajeciach moéwig ze wzruszeniem i uznaniem.
Mariusz Jézwiak i Joasia Karwat absolwenci naszej
szkoty, instrumentali$ci naszej orkiestry planuja si¢
pobra¢. Zagramy im na $lubie!

Wspaniale! W takiej sytuacji chyba o dalszy
byt orkiestry mozemy by¢ spokojni. Bardzo
serdecznie dzigkuje za Panowie
Grzegorz Augustynowicz i Andrzej Marciniak
to niewatpliwie osoby, ktére z muzyka sa za pan
brat. Kochaja to, co robia, ucza innych, dziela si¢
swoja pasja i nie ustaja w wysitkach, by pomnaza¢
dobra, do ktérych szkolna orkiestra d¢ta Zespotu
Szkét Samochodowych im. Tadeusza Kosciuszki

rozmowe.

niewatpliwie si¢ przyczynia.



Dariusz Pucinski
Szkota Podstawowa w Rogowie

Wyobraznia muzyczna nasuwa pomysty

Muzyka

Muzyka w mym zyciu pelnita wyjatkowa role
juz w dziecidstwie. Wychowywatem si¢ w rodzinie
z tradycjami artystycznymi, co z pewnoscia miato
istotny wplyw na moja pézniejsza edukacje muzyczna.
Godziny spedzane przy instrumencie, rado$é
muzykowania, a takze wczesne amatorskie dziatania
i poszukiwania natury
kompozytorskiej powoli |
ksztattowaty mojg
osobowo$é. Doskonale
pamictam swoj pierwszy
syntezator, kiedy ja-ko
kilkunastoletni  chto-
piec, za jego sprawa,
z nieopisang fascynacja
probowalem  wyrazaé
siebie, grajac i tworzac,
to dla zabawy, to
z potrzeby wypowie-
dzenia si¢. Jeszcze wte-
dy nie wiedziatem, ze
nadejdzie czas, w ktérym
bede mégt systematycznie dzieli¢ si¢ moja radoscia,
wiedzg i umiejetno$ciami z innymi. Nie wiedzialem,
ze 6w droge otworzy mi ,,powolanie pedagogiczne”.
Konczac liceum, bylem juz pewien - pragne zostaé
nauczycielem.

Studia artystyczne okazaly si¢ potwierdzeniem
stusznosci mojego wyboru. Napawaly mnie wielka
radoscig, poszerzaly horyzonty i inspirowaly do
zglebiania wiedzy, a péZniej stosowania jej w praktyce.
W czasie studidw, jak i wezesniej, zywo angazowalem
si¢ w zycie artystyczne swojego regionu, zyskujac
sympati¢ mieszkaricéw, co niezwykle ufatwito mi
pozniejsza wspdlprace z ludZmi.

Kilkanascie lat temu rozpoczalem pracg na
stanowisku nauczyciela muzyki, pracujac z dzie¢mi
i mlodzieza w szkolach podstawowych na terenie
Gminy Rogowo i Gminy Brzuze (powiat rypinski).
Mysle, iz nie bede odosobnionym w twierdzeniu,
ze poczatek kazdej pracy stawia przed nami wiele
nieznanych dotad wyzwan, ktérym chcemy sprostac.
Nie zawsze jest to droga tatwa, ale za to bardzo

Dzwick po dtwigku powstajq partytury, aranzacje, swiezki wokalne

inspirujaca i  motywujaca do dzialan. Miatem
niezwykle szczgécie, gdyz spotkatem i poznatem
przyjaznych ludzi, ktérzy wspierali mnie, kiedy
najbardziej tego potrzebowatem. W duzej mierze,
dzigki nim i wyraznemu zaufaniu, jakim mnie
obdarzali, dalem si¢ pozna¢, jako osoba chcaca w swej
pracy nie$¢ jak najwigcej dobra. Tworzac przyjazne

relacie  z  uczniami,
budowatem  stabilne
podloze  do  pracy

zespolowej, prowadzac
lekcje muzyki, a takze

zajecia artystyczne
w postaci chéréw i ze-
spotéw  muzycznych.

Owoce naszej pracy pre-
{ zentowane byly przed
spolecznoscig  szkolna,
w czasie roznego rodzaju
akademii, uroczystosci
oraz wydarzen §rodo-
wiskowych. Te ostatnie
byly i s3 efektem
oryginalnych i twérczych pomystéw, co zobrazuje,
odnoszac si¢ do konkretnego przyktadu.

KONCERTY

Kilka lat temu narodzit si¢ pomyst, by
w porozumieniu z Wéjtem Gminy Rogowo oraz
proboszczem  tamtejszej  parafii  zorganizowal
w kosciele koncert koled i pastoratek. Oryginalnos¢
tego pomystu wynikata z tego, iz mialy to by¢
polskie, lecz nieznane ogélowi koledy. Siggajace
kilkuset lat utwory zostaly opracowane przeze mnie
w nowych aranzacjach, zaskakujac publicznos$¢ swym
brzmieniem iatrakcyjnoscia. Grupg wokalna stanowili
moi uczniowie z terenu Gminy Rogowo, zatem
byl to réwniez sposéb, na promocj¢ utalentowanej
mtlodziezy. Cheac nadaé utworom ludowy charakter,
zaprositem do wspé6tpracy muzykéw grajacych na
instrumentach detych, co bylo zapewne $miatym,
ale i pozytywnie odebranym krokiem. Wydarzenie to
wspominam z pewnym sentymentem, tym bardziej,
iz owa sekcje instrumentéw detych urzeczywistnitem



dzigki wsparciu moich najblizszych, taty i brata,
kt6rzy réwniez sa muzykami.

Innym przyktadem mojej aktywnosci artystycznej
bylo zaangazowanie si¢ w obchody 100-lecia istnienia
Szkoly Podstawowej im. Zygmunta Padlewskiego
w Nadrozu (Gmina Rogowo). Wyrazilem wowczas
pragnienie skomponowania hymnu szkoly, ktéry
obecnie stanowi integralng cz¢$¢ zycia wspomnianej
placéwki oswiatowej i wykonywany jest przez
uczniéw oraz spotecznos¢ lokalng podczas réinego
rodzaju apeli.

Zliczone ponad dwa tysiace godzin pracy
obejmowaly czas poswigcony na poszukiwania
utwordw i pézniejsza ich realizacj¢. Nuta za nuta,
dzwick po diwigku, niczym ukladane cegietki
powstawaly partytury, aranzacje, $ciezki wokalne,
a w kocowym etapie obrébka i mastering materiatu.
Mozna by tej plycie poswigci¢ wiele czasu, opisujac
poczynane kolejne kroki, jednak mysle, ze powyzsza
wzmianka pozwoli Paristwu wyobrazi¢ sobie, czym
bylo dla nauczyciela muzyki oraz jego ucznidéw
stworzenie, jak si¢ pézniej okazalo, profesjonalnego
albumu pt. ,Mdj kraj”.

Wraz z moja wspaniata grupa artystyczna
czujemy, ze nie na tym koniec!

Kolejnym, przelomowym momentem w mojej
pracy zawodowej byta propozycja dyrektora
Rypinskiego Domu Kultury, dotyczaca objecia
funkgji realizatora dzwicku w powstalym wéwczas
studiu nagrad. Trudno mi dzi§ wyrazi¢ rado$¢
i dume, ktérych doswiadczytem dowiedziawszy sie
o tworzacych si¢ planach. Tym razem, podobnie
jak u poczatkéw pracy w szkole, réwniez nastato
wiele pytan i rozterek, czy aby godnie podotam
nowym wyzwaniom, czy sprawdz¢ si¢ w nowej roli.
Nie liczylem czasu, sit i energii, lecz bez reszty,
czgsto do pdznych godzin nocnych poznawalem
studyjng aparature. W migdzyczasie szkolifem si¢
w profesjonalnym studiu nagrari, spotykalem si¢
z ludimi pracujacymi w podobnych punktach,
a takie poszukiwatem informacji na ten temat we
whasnym zakresie.

PryTA
fascynacji nieograniczonymi
mozliwosciami kreowania dZwieku narodzit sie
nowy pomysl, ktérego realizacja wymagata ode mnie
oddania i poswigcenia si¢ na niespotykana dotad
skale, a czasem objela ponad dwuletnia prace.

Ow pomyst dotyczyt pierwszego w Polsce albumu,
ktéry zawieralby utwory patriotyczne opracowane jak
nigdy dotad, wyroste na podstawie wlasnego zamystu.
Podjawszy temat z moimi uczniami, wiedzialem, ze
mogg na nich liczy¢, ze beda mi towarzyszami podczas
prac nad zaplanowana plyta. Przede mna stalo jeszcze
jedno, niezwykle wazne, bo finansowe wyzwanie.
Nieoceniong pomoc w tym wzgledzie zaoferowata mi
Wéjt Gminy Rogowo, pani Barbara Nowakowska,
ktéra pozyskata niezbedne $rodki pozwalajace optaci¢
realizacj¢ projektu w studiu nagran dzwickowych,
a takze pozostale elementy tworzace material, jak:
grafika oktadki, tocznia, czy tez regulacje prawne

(ZAIKS).

\% czasie

Sam tytut wiele dla mnie znaczy. Po pierwsze,
budzi refleksje, iz patriotyzm i milos¢ do kraju
to bliskie nam, i niezwykle aktualne stowa. Po
drugie, piosenka ta jest moja kompozycja. Piszac
ja, z wielkim wzruszeniem odnositem si¢ do naszej
Ojczyzny i najwazniejszych dla nas wartosci.
Pozwole sobie nadmienié jeszcze o jednej mojej
kompozydji, ,Za tych, co polegli”. Dedykowatem
ja mojemu pradziadkowi, poleglemu w kampanii
wrzesniowej, w 1939 roku, a takze wszystkim tym,
ktérzy oddali swe zycie, bronigc polskiej ziemi.
W zdecydowanej mierze zawarto$¢ plyty to utwory
wyszukane i wybrane ze starych, pozétktych i by¢
moze zapomnianych $piewnikéw, kedre dzigki naszej
inicjatywie nabraly nowego blasku i ciesza obecnie
wielu stuchaczy, ktérzy maja w posiadaniu niniejszy
album. Doskonatym miejscem na promocjg ptyty byt
kosciét parafialny w Rogowie, oraz obchody Swieta
Niepodleglosci.

Wydarzenie to zostalo zarejestrowane w postaci
materiatu audio-wideo, do ktérego link dofaczam
i zache¢cam Pandstwa do przezycia z nami niniejszego
koncertu.

Po wydaniu opisanego materiatu, wyobraznia
muzyczna nasungta kolejne pomysly, zatem wraz
z moja wspanialg grupa artystyczng czujemy, ze na
tym jeszcze nie koniec...

W podsumowaniu pragng podzieli¢ si¢ z Paristwem
informacja dla mnie szczegélnie istotng i budujaca.
Praca moja, holdujaca tematyce patriotycznej,
a takze do$¢ nowatorski sposéb przekazywania
tresci narodowych zostaly dostrzezone w 2011 roku
przez Kuratorium Oswiaty w Bydgoszczy. Doznatem
wéwczas zaszczytu wyrdznienia mojej aktywnosci
artystycznej w postaci listu gratulacyjnego. Dzi$
przekonany jestem, iz uznanie to dalo niezwykle
wazne podloze, ktdre zainspirowato mnie, by stworzy¢
wspomniany i opisany Paristwu album ,M6j kraj”.



Jerzy Slot

Rada Toruriska Federacji Stowarzyszeri Naukowo-Technicznych NOT

VI konkurs wiedzy technicznej

dla uczniéw torunskich gimnazjow

Juz od szesciu lat Federacja Stowarzyszen Naukowo-
Technicznych NOT Rada Torunska jest organizatorem
konkursu wiedzy technicznej dla uczniéw publicznych
i niepublicznych gimnazjéw w Toruniu. Konkurs
organizowany jest jako zadanie publiczne ze wsparciem
finansowym Gminy Miasta Torun.

Tematem przewodnim  wszystkich konkurséw
wiedzy technicznej jest , TECHNIKA UZYTKOWA
W SZKOLE I' W DOMU”

W biezacym roku po pozytywnym rozpatrzeniu
oferty Rady Toruriskiej FSNT NOT przez Gming
Miasta Torun przystapiono do organizowania VI edycji
tego konkursu.

VI Konkurs Wiedzy Technicznej dla mlodziezy
szkolnej uczacej si¢ w gimnazjach jest zadaniem,
ktére stanowi jedna z form procesu politechnizacji
wychowania mtodziezy oraz daje mozliwo$¢ rozszerzenia
podstawy programowej o nowe materiaty.

Konkurs ma na celu pobudzenie zainteresowania
mtodziezy szkolnej problemami technicznymi, keérych
nie obejmuje program nauczania techniki, szczegélnie
uzytkowej, z ktéra mlodziez ma i bedzie miala do
czynienia w przysztosci.

Chodzi o popularyzacje podstawowych zagadnieri
praktycznej wiedzy o urzadzeniach technicznych
bedacych w naszym otoczeniu, ich obstudze, jak
réwniez o bezpiecznym uzytkowaniu. Przy tej okazji
staramy si¢ pokaza¢ takze dziatalno$¢ produkeyjng firm
dziatajacych w naszym miescie i regionie.

Jeden z etapéw konkursu przeprowadzany jest
w technikum, co pozwala uczniom gimnazjéw poznaé
specyfike szkolnictwa zawodowego.

Wszystko to powinno sprzyja¢ zache¢ceniu mlodych
ludzi do rozwazenia mozliwosci podjecia dalszej nauki
w szkotach technicznych.

Poniewaz jednym z elementéw konkursu jest zwrécenie
uwagi uczniéw na histori¢ Torunia i zwiazane z nig
zabytki oraz rozwdj techniki w  naszym regionie,
w tresci konkursu wplecione sa zagadnienia zwiazane
z historig miasta i przemystu.

Rada Torunska FSNT NOT poprzez konkurs stara si¢

da¢ mozliwos¢ nauczycielom uczacym w  gimnazjach

techniki oraz innych przedmiotéw (np. fizyki, chemii)

zaktywizowania 1 uatrakcyjnienia zaje¢  poprzez

wlaczenie do programu nauczania zagadnien, ktére

sa aktualng tematyka konkursowa. Stwarzamy takze

mozliwo$¢ wzbogacenia wiedzy nauczycieli w  trakcie

przygotowania szkolnej druzyny do konkursu poprzez

uczestnictwo w konsultacjach prowadzonych przez

nauczycieli branzowych $rednich szkét technicznych.
Zakres tematyczny konkursu w2016 roku

obejmowal nast¢pujace zagadnienia:

1. Wybrane obiekty Torunia

* Obickty stuzace mieszkaicom — elementy historii,

funkcje

- mosty

- dworce

* Szlaki komunikacyjne w miescie.

2. Samochid

* Bezpieczenstwo jazdy

* Podstawowe elementy budowy

* Zasady dziatania podstawowych uktadéw

* Rola i funkcjonalno$¢ zainstalowanych elementéw.

3. Organizacja komunikacji miejskiej

* Historia komunikacji miejskiej

* Uktady komunikacji miejskiej

* Pojazdy komunikacyjne — tramwaj, autobus

- budowa

- zasada dzialania

- zastosowane rozwiazania techniczne

e Zasady poruszania si¢ pojazdéw komunikacji

miejskiej.

4. Oszczgdne  gospodarowanie

w gospodarstwie domowym

e ckonomiczne uzytkowanie w domu urzadzed

energiq i wodg

zasilanych energia elektryczng - parametry zuzycia
energii, efektywno$¢ energetyczna

* podstawowe urzadzenia — budowa, zasada dziatania,
sposob wykorzystania pradu

* efektywne korzystanie z wody.

5. Bezpieczna eksploatacja urzqdzen w domu

* narz¢dzia uzywane w domu (rodzaje narzedzi, zasada
dzialania, wykorzystanie praw fizyki, zastosowanie)

* urzadzenia w gospodarstwie domowym (wyko-



rzystywanie praw fizyki, bezpieczna obstuga)
* kontakt z urzadzeniami zasilanymi pradem elektry-
cznym, praca przy monitorach, hatas

Realizacja  zadania  publicznego  przebiegata
w okresie od 15.02.2016 do 31.06.2016 roku.
Konkurs  przygotowata Komisja konkursowa

w skladzie:

Przewodniczacy: Stefan Oborski
Wiceprzewodniczacy: Witold Anusiak
Czlonkowie: Jerzy Slot, Irena Budzifska, Franciszek
Kretschmann, Mirostaw Hejka

Komisja konkursowa skierowata zaproszenia do
gimnazjéw miasta Torunia - 20 szkét publicznych i 6
niepublicznych. Zgloszenie do udziatu w konkursie
zlozyto 15 gimnazjéw (12 publicznych i 3 niepubliczne).
Konkurs byt prowadzony wieloetapowo w konkurencji
indywidualnej i druzynowej.

Eliminacje szkolne przeprowadzaly Szkolne
Komisje Konkursowe w okresie od 20.02.2016 do
12.03.2016 roku w 15 szkotach. Uczestniczylo w nich
tacznie 900 uczniéw.

Potfinaly - eliminacja miedzyszkolna
- zostaly zorganizowane i przeprowadzone
przez Komisje Konkursowa Rady Toruriskiej
ESNT NOT 2.04.2016 roku. Rozgrywka
pétfinalowa odbyla si¢ na terenie Zespotu
Szkét Samochodowych w  Toruniu i po-
taczona byla ze zwiedzaniem pracowni
zawodowych. Ukazano uczniom mozliwosé
dalszego ksztatcenia w tej szkole.

W pétfinale braly udzial pigcioosobowe
reprezentacje  szkél.  Wszyscy
indywidualnie rozwiazywali jednakowy zestaw
testowy sktadajacy si¢ z 45 pytan.

Na podstawie wynikéw uzyskanych przez

uczestnicy

poszczegdlnych uczestnikéw Komisja Kon-
kursowa wylonita 5 najlepszych zespotéw

byt wykluczony z mozliwosci odpowiadania na kolejne
pytanie.

Final druzynowy

seria I - kazdy cztonek druiyny odpowiadal na dwa
wylosowane pytanie problemowe

seria II — druzyny odpowiadaly zespolowo na dwa
wylosowane pytania problemowo. Za kazda odpowiedz
w serii I i II Komisja Konkursowa mogta przyzna¢
0 -3 pke.

seria III — kaidy cztonek druzyny odpowiadat na dwa
wylosowane pytania krotkie, Za kazdg odpowiedz
Komisja Konkursowa mogta przyzna¢ 0 lub 1 pke.
Seria IV - dziesi¢¢ pytari krétkich przy przyciskach.
Jeden przedstawiciel druzyny odpowiadat wg zasady, kto
szybszy ten lepszy. Za kazda odpowiedz Komisja Kon-
kursowa mogta przyzna¢ 0 lub 1 pkt. W przypadku
nieprawidlowej odpowiedzi uczestnik byt wykluczony
z mozliwosci odpowiadania na kolejne pytanie. Pytania
wg zasady: kto szybszy ten lepszy mozna bylo przeprowa-
dzi¢ dzigki aparaturze wypozyczonej w Centrum

Zdobywczyni I miejsca w konkursie indywidualnym Magdalena Hyra z Gimnazjum

szkolnych do finalowej rozgrywki druzynowej ,, 24 4 towarzgystwie nauczyciela - opickuna Jacka Kalinowskiego i Rafata Woz-
oraz 6 najlepszych ucznidéw do indywidualnej nickiego z Urzgdu Gminy Miasta Toruis WGK oraz Prezesa Rady Torusiskiej FSNT

rozgrywki finatowej.

Finaly indywidualne i druzynowe zostaly
przeprowadzone 5.05.2016 roku. Rozgrywka finatowa
odbyla si¢ w siedzibie Rady Toruriskiej FSNT NOT.
Final indywidualny
seria I - uczestnicy finatéw w konkurencji indywidualnej
odpowiadali kolejno na wybrane przez siebie dwa
pytania problemowe. Za kazdg odpowiedz Komisja
Konkursowa mogta przyzna¢ 0 -3 pkt.
seria II - uczestnicy finaléw w konkurengji
indywidualnej odpowiadali kolejno na wybrane przez
siebie dwa pytania krétkie
seria III - wuczestnicy finaléw w konkurengji
indywidualnej odpowiadali na 10 pytan na zasadzie, kto
pierwszy si¢ zglosi
Za kazda odpowiedz w serii II i I1I Komisja Konkursowa
mogta przyzna¢ 0 lub 1 pke.

W przypadku nieprawidlowej odpowiedzi uczestnik

NOT* Andrzeja Krawulskiego

Wyniki VI Konkursu Wiedzy Technicznej dla szkét
gimnazjalnych

Klasyfikacja indywidualna

I miejsce: Magdalena Hyra, Gimnazjum nr 24
w Toruniu

IT miejsce: Stanistaw Lenyk, Gimnazjum 3 w Toruniu
III miejsce: Jakub Murawski, Gimnazjum im. Juliusza
Stowackiego w Toruniu

Klasyfikacja zespotowa

I miejsce: Gimnazjum nr 3 w Toruniu,

Patrycja Niewiadomska

Michat Lesiniski

Stanistaw Lenyka

II miejsce: Gimnazjum nr 24 w Toruniu

Magdalena Hyra

Jakub Klosowski

Kasper Leszczyriski



IIT miejsce: Gimnazjum nr 29 w Toruniu
Artur Miazga

Michat Olszewski

Mateusz Wojtaszko

Podsumowanie

Po przedstawieniu sprawozdania z przebiegu kon-
kursu Przewodniczacy Rady Torunskiej Andrzej
Krawulski oraz Przewodniczacy jury Rafal Woznicki
wreczyli laureatom dyplomy i upominki rzeczowe.

Opiekunom szkolnych druzyn w gimnazjach za
duzy wkiad pracy i duze zaangazowanie w przygotowa-
nie uczniéw do konkursu Komisja Konkursowa ztozyta
serdeczne podzigkowanie podkreslajac, ze z pewnoscia
ich wysilek przyczynia si¢ do podnoszenia poziomu
konkursu. W tym miejscu trzeba podkresli¢, ze poziom
tegorocznych rozgrywek konkursowych byt wyjatkowo
bardzo wyréwnany.

Nauczyciele — opiekunowie laureatéw I miejsc otrzy-
mali dyplomy, okolicznosciowe statuetki upamietniaja-
ce konkurs oraz drobny upominek.

e w rozgrywkach druzynowych Iwona Zacharska
z Gimnazjum nr 3

e w rozgrywkach indywidualnych Jacek Kalinowski
z Gimnazjum nr 24

Nalezy tutaj wspomnie¢ o innych nauczycielach, ktérych
uczniowie awansowali do rozgrywek finatowych. Sa to
Anna Glowacka — Gimnazjum nr 29, Marzena Sobczak
Gimnazjum nr 34, Tomasz Sieniawski — Gimnazjum Sto-
warzyszenia Edukacja, Stawomir Krzyzykowski — Gimna-
zjum im Juliusz Stowackiego. Otrzymali oni dyplomy i li-
sty gratulacyjne. Serdeczne dzigkujemy im za duzy wkiad
pracy wniesiony w przygotowanie uczniéw do konkursu.
Specjalne podzigkowania skierowano takze do dyrekeji

Marzenna Wierzbicka
KPCEN w Toruniu

i zespoléw nauczycieli placéwek oswiatowych: Cen-
trum Ksztalcenia Ustawicznego i Zespotu Szkét Samo-
chodowych w Toruniu, ktére wspétpracowaty z Komisja
Konkursowa i goscily uczestnikéw konkursu.

W tym roku podsumowanie konkursu pofaczono z uro-
czystoscig 55-lecia powstania Rady Torunskiej FSNT
NOT. Po przedstawieniu historii dziatalnosci Rady To-
runiskiej zostaly wreczone Honorowe Medale i Odznaki
NOT oraz dyplomy nadania godnosci Zastuzony Senior
NOT.

Spotkanie przy kawie bylo okazja do wymiany uwag do-
tyczacych uroczystosci i przebiegu konkursu.

Telewizja Kablowa Torui na podstawie zebranych
materialéw w trakcie przebiegu poszczegélnych etapow
Konkursu Wiedzy Technicznej oraz z uroczystosci opra-
cowata reportaz, kedry zostal wyemitowany na antenie
TVK Torun.

Kolejna VII edycj¢ konkursu Rada Toruniska FSN'T
NOT planuje przeprowadzi¢ w pierwszym pétroczu
2017 roku.

Na tamach czasopisma ,UczMy”, w imieniu orga-
nizatoréw, chciatbym zlozy¢ serdeczne podzigkowania
wszystkim, ktdérzy przyczynili si¢ do organizacji przed-
sigwzigcia a w szczegdlnosci nauczycielom - opieku-
nom zespoléw szkolnych, za wlozony trud i wysitek
w przygotowanie mlodziezy do konkursu.

Opracowano na podstawie materialéw Komisji
Konkursowej Rady Toruniskiej FSNT NOT Zechnika

i przemyst regionu torusiskiego.

Zadanie dofinansowane ze $rodkéw
Gminy Miasta Torun

Tablice interaktywne w konkursach

Tablica interaktywna jest obecnie znakomitym
srodkiem dydaktycznym, ulatwiajacym nauczycielom
organizacj¢ i przebieg procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego, a dzieciom uatrakcyjniajacym poznawa-
ne tresci. Powinni$my jednak pamigtaé, ze pomimo
wielu zalet i mozliwosci, jakie daje nauczycielowi
i dzieciom tablica interaktywna, jej wykorzystanie,
nie powinno zastapi¢ bezposredniego dziatania dziec-
ka, manipulowania konkretami i poznawania zjawisk
i okazéw w ich naturalnym $rodowisku.

Dzigki zrealizowanym w naszym wojewddztwie
projektom unijnym klasy I-1II, a pézniej IV-VI wy-
posazone zostaly w te nowoczesne pomoce, posiada-
jace funkeje, ktérymi nie dysponuja inne $rodki dy-
daktyczne (wezytywanie notatek z tablicy do pamigci
komputera, odtwarzanie plikéw filmowych z moz-
liwoscia robienia notatek bezposrednio na pojedyn-
czych kadrach, praca z aplikacjami komputerowymi
na powierzchni tablicy i wiele innych). Korzystanie
z tablicy umozliwia zblizenie metody pogladowej do



praktycznej, gdzie zamiast tylko obserwowa¢ moze-
my tez dziata¢, wykonywa¢ ¢éwiczenia i rozwigzywad
zadania, tamigtéwki, zagadki.

W poprzednich latach Kujawsko-Pomorskie Cen-
trum Edukacji Nauczycieli w Toruniu organizowa-
to konkursy wojewddzkie dla nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej: Wiersze Julianna Tuwima w ¢wicze-
niach interaktywnych oraz Zycie rodzinne w réznych
krajach i kulturach w ¢éwiczeniach interaktywnych.

W roku szkolnym 2015/2016 Pracownia Dydak-
tyki, Doradztwa i Innowacyjnej Edukacji KPCEN
w Toruniu skierowata swoja propozycje konkursowa
do nauczycieli wychowania przedszkolnego. Konkurs
regionalny Multimedialne przedszkole — $wiat inte-
raktywnej zabawy i edukacji na najciekawszy zestaw
¢wiczent interaktywnych zrealizowanych z wykorzy-
staniem tablicy interaktywnej firmy SMART Board
i oprogramowania Notebook, objal honorowym pa-

tronatem Marszalek Wojewédztwa Kujawsko-Po-
morskiego Piotr Calbecki.

Nauczycielki wychowania przedszkolnego przygo-
towywaly si¢ do konkursu, uczestniczac w 20-godzin-
nym nieodptatnym kursie oraz licznych konsultacjach
poprowadzonych przez konsultantéw KPCEN Wa-
clawa Kozlowskiego oraz Marzenn¢ Wierzbicka*.
W trakcie zaje¢ uczestniczki poznaly zasady funkcjo-
nowania i zasoby tablic SMART Board oraz mozliwo-
$ci wykorzystania ich w pracy z przedszkolakami.

Komisja oceniajaca prace, w sktad ktérej oprécz
konsultantéw KPCEN w Toruniu, weszli przedsta-
wiciele Departamentu Nadzoru Wihascicielskiego,
Transportu i Cyfryzacji, Departamentu Edukacji
Urzedu Marszatkowskiego w Toruniu, Image Recor-
ding Solutions w Warszawie, przyznata nastgpujace
nagrody i wyréznienia (Tabela nr 1):

. 11 _r Temat pracy
Nagrodzone nauczycielki Nazwa placéwki konkursowej
I Ewa Dabrowska, Magdalena Karwowska | Przedszkole Miejskie nr 13 | Kosmiczna podréz
nagroda w Toruniu
Emilia Bajorek, Magdalena Konopka, Przedszkole im. Moja Mata Ojczyzna —
I1 Wioletta Sokotowska M. Konopnickiej Brodnica oczami
nagroda w Zespole Szkolno-Przed- | przedszkolaka
szkolnym nr 3 w Brodnicy
Katarzyna Brodowska, Malgorzata Koc | Przedszkole Miejskie nr 4 | W ogrodzie warzywnym
III w TOr uniu
nagroda | Karolina Ostrowiecka-Dadelska, Przedszkole Miejskie nr Spacerkiem po Torunin
Natalia Krawiczynska, Ewelina Stawska | 17 w Toruniu
Agnieszka Bielak, Lilla Buratyriska, Przedszkole Miejskie Bezpiecznie poznaje
Malgorzata Zawadka nr 9 w Toruniu Swiat z Gryzmotem
Jolanta Eyczbiriska, Beata Szynal Publiczne Przedszkole Mieszkam w Lubiczu —
,Chatka Puchatka” jestem Polakiem
Wyréinienia w Lubiczu Gérnym i Europejczykiem
Monika Lemanowicz, Marzena Kuffel, | Przedszkole Miejskie nr 5 | Zwierzeta znane
Agnieszka Skibicka w Toruniu i lubiane
Jadwiga Goérecka, Wioletta Komornicka, | Zespot Szkét Wiosna tuz, tus. ..
Jolanta Zuratiska w Pokrzydowie
Tabela nr 1

Nagrody i wyrdznienia ufundowane przez fir-
me IRS, Urzad Marszatkowski oraz KPCEN
w Toruniu wreczaly na konferencji podsumowu-
jacej konkurs - Malgorzata Trzeciak dyrektor
KPCEN w Toruniu oraz Maria Sottan prezes IRS
w Warszawie.

Tematyka prac konkursowych ma charakter uni-
wersalny. Réznorodno$¢ tematyki prac i bogactwo
¢wiczen interaktywnych moze w  znacznym stop-
niu wzbogaci¢ warsztat pracy kazdego nauczycie-
la, a dzieciom sprawi¢ wiele radosci i satysfakji.
Mozna wykorzysta¢ pomysty konkursowe do pracy

z dzie¢mi, dla krorych autorki je zaplanowaly, oraz
dla mlodszych i starszych po odpowiednim dostoso-
waniu ¢wiczent do mozliwosci wiekowych uczniéw.
Niektére prace promuja miasto Torun oraz Brodnicg
i okolice, a takze gming Lubicz. Wszystkich nauczy-
cieli zachgcamy do zapoznania si¢ i wykorzystywania
materiatéw konkursowych w pracy z dzie¢mi. Znaj-
dziecie je Panistwo na stronach: www.tablice.net.pl;

www.kpcen-torun.edu.pl w zaktadce Multimedialne
przedszkola.

* Koordynator Konkursu, Kierownik Pracowni Dydaktyki,
Doradztwa i Innowacyjnej Edukacji w KPCEN w Toruniu




dr Milosz Klobukowski

II Liceum Ogdlnoksztalcace im. Marii Konopnickiej we Whoctawku

»Konopnicka” przyciaga Europe

Uwagi o Mi¢dzynarodowym Konkursie Literackim

im. Marii Danilewicz Zielinskiej ,,Stowo i tozsamos¢”

OJCZYZNA JEZYKA

Maja po kilkanascie lat, pochodza z réznych
krajow Europy, z réznych kultur, wyznaja rézne
religie, taczy ich jednak cos, co nie podlega
kryterium widzialnosci — jezyk. Wszyscy bowiem
picknie pisza po polsku, nawet jedli nie zawsze jest
on jezykiem urzgdowym w miejscu, gdzie mieszkaja.
Mowa o  dzieciach polonii, ktéra zdecydowata
si¢ wyemigrowal przed dziesiatkami lat, ale takze
o dzieciach, ktére znajay jezyk polski jako jezyk
swojej babci, dziadka lub jednego z rodzicéw. Raz
w roku wszystkie one majg niepowtarzalng okazj¢
zjednoczy¢ si¢ za sprawg konkursu literackiego
o zasiggu ogélnopolskim i zarazem europejskim,
ktéry organizuje wloctawskie III Liceum im. Marii
Konopnickiej.  Odleglos¢, granice paristwowe
czy kulturowe, a nawet polityczne przestajg mieé
jakiekolwiek znaczenie, gdy wprawi si¢ w ruch magie
sfowa pisanego, zdolnego faczy¢ bardzo réznorodnych
ludzi i uzyje si¢ do tego magii Internetu, czyli medium
pokonujacego granice i docierajacego wszedzie. To
dzigki potaczeniu tych dwéch pierwiastkéw — logosu
i nowoczesnej techniki — Liceum Marii Konopnickiej
staje si¢ raz w roku miejscem przyciagajacym cata
polskojezyczna  Europg, miejscem  zapraszajacym
miodych ludzi do realizowania swoich pasji
i pobudzania wrazliwosci.

W jednej ze stynnych ,amerykariskich” nowel
Henryka Sienkiewicza, Wspomnieniu z Maripozy,
pojawia si¢ posta¢ Putramenta — starego emigranta,
ktéry przez dwadziescia lat jako osadnik w Stanach
Zjednoczonych pozbawiony byt jakiegokolwick
kontaktu z zywa polszczyzna, sam za$, aby nie
,2zapomnie¢” jezyka, czytywal na glos Biblie
w  przekltadzie Jakuba Wujka, wskutek czego zaczat
méwi¢ i mysle¢ zgodnie z normami archaicznego

stylu biblijnego. ,Przez kilkadziesiat lat w zapadlej

Maripozie nie widziat ani jednego Polaka, nie méwit
z nikim. Czytywal wigc Wujka i nic dziwnego, ze
nie tylko jego stowa, ale i myli utozyly si¢ do miary
Biblii. Inaczej juz po polsku nie umial i nie mdgt
umieé; oddawat to, co czerpal”.

Pomijajac caly polityczny kontekst zmuszajacy
pisarza pozytywistycznego do podkreslania roli
jezyka jako medium podtrzymujacego $wiadomos¢
kulturowa, nalezy zauwazy¢, ze Sienkiewicz dotyka
sprawy uniwersalnej — tozsamosci czlowieka
konstruowanej poprzez medium jezyka, w ktérym
zawarte sa sposoby widzenia, warto$ciowania §wiata,
w ktérym opisane sa rytualy i obyczaje, w ktorym
zawiera si¢ wielowickowa tradycja pozwalajaca
cztowiekowi znalez¢é punkt oparcia w zmieniajacej
si¢ i nietrwalej rzeczywistosci. Nietrudno stwierdzi¢,
ze potrzeby tego rzedu sa rudymentarne w epoce
plynnej nowoczesnosci i postgpujacej globalizagji.
a  zadaniem wspélczesnej szkoly powinno by¢
wpajanie mlodym ludziom, ze poza widzialnymi
wyréznikami przynaleznos$ci grupowej czy narodowe;j
istnieje ojczyzna niewidzialna gotym okiem, ojczyzna
kreowana przez jezyk konstruujacy wspélnote
wartosci i przezywania, jezyk, ktérego medium bywa
nie tylko literatura w wersji drukowanej, ale — idac
z duchem czasu — moze nig by¢ stowo cyfrowe,
dostgpne poprzez Internet.

OTWORZYC SIE NA EUROPE

Stowo i rozsamos¢ to projekt o zasiegu
miedzynarodowym i migdzykulturowym. Organi-
zowany jest juz po raz czwarty, poczawszy od roku
szkolnego 2012/2013 z inicjatywy Anety Jaworskiej
dyrektora IIT Liceum Ogélnoksztatcacego im. Marii
Konopnickiej we Wiloctawku oraz polonistow
uczacych w tej szkole - dra Mitosza Klobukowskiego
i Malgorzaty Przepidrskiej. Inspiracje dla idei

przewodniej zmagari stanowig losy polskiej badaczki



literatury, bibliotekarki, emigrantki i wybitnej
wloclawianki, stynnej absolwentki LMK — Marii
Danilewicz Zieliniskiej, ktorej imieniem nazwano
konkurs na krétkie opowiadanie. Moga bra¢ w nim
udzial zaréwno uczniowie szkét gimnazjalnych, jak
i ponadgimnazjalnych.

Tematyka prac bywa réznorodna, na przykiad
ubiegloroczna edycja pozwalata mlodym adeptom
sztuki stowa na pisanie fanfikéw, czyli popularnej
w $rodowiskach internetowego fandomu formy
polegajacej na tworzeniu wiasnych, alternatywnych
wersji znanych tekstéw kultury, dopisywaniu innych
zakoniczenn czy kolejnych ,czgsci” rozwijajacych
losy znanych i lubianych bohateréw literackich.

To wiasnie jezyk i literatura, bedace skarbnicg
tradycji, ,arka przymierza® miedzy przeszloscia
a terazniejszoscia, jak pisal Mickiewicz, zapewniajg
czlowiekowi laczno$¢ z dziedzictwem  kultury
i zdolnos¢ odnalezienia samego siebie w przestrzeni
uniwersalnych, ogélnoludzkich wartosci. Poprzez
konkurs pragniemy popularyzowaé czytelnictwo,
promowa¢ literature polska i $wiatowa, a nade
wszystko uswiadamia¢ mtodym ludziom, ze tacznos¢
z Innymi kulturami odbywa¢ si¢ moze nie tylko
poprzez modne dzi§ media elektroniczne, ale réwniez
za sprawa medium stowa, ktére przede wszystkim
taczy, zbliza, wzrusza, uczy, bawi, czasem prowokuje
do dyskusji, ale nie dzieli.

fanfikéw  to
nowoczesny spos6b
interpretacji kanonu li-

Pisanie

terackiego, to mozliwos¢

rozwijania wyobrazni,
wrazliwosci  jezykowej,
a takze wlaczanie
dziedzictwa literackiego
w nowoczesna kulture

uczestnictwa, w  ktérej
czytelnik = staje si¢ tez
kims wigcej - krytykiem,
interpretatorem, wreszcie
samym pisarzem. Te-
go  typu inicjatywy
sprawiaja, ze literatura
i zarazem bedacy jej
medium jezyk pozostaja
zywe | wiaczone

w sposéb aktywny Migdzynarodowy Konkurs Literacki im.

w  $wiat mlodych ludzi,

ze przestaja by¢ dla nich tylko przykrym i nudnym
obowiazkiem, z ktérego trzeba si¢ wywiaza¢é, aby
dobrze wypas¢ na egzaminie.

Ponadto ,Stowo i tozsamos$¢” daje miodym
Europejczykom  niepowtarzalng ~ okazjg  do
uczestnictwa we wspélnocie wartosci, wérdéd keérych
nalezy wymieni¢ milos¢ do jezyka i literatury,
wrazliwo§¢ na inno$¢, niepowtarzalno$é, empatie,
szacunek do tradycji kultury i przede wszystkim
otwarto$¢ na to, co uniwersalne, ponad podziatami
kulturowymi, geopolitycznymi czy historycznymi,
otwartos$¢ i szacunek, bez ktérych nie mozna sobie
wyobrazi¢ lepszej Europy. To cechy absolutnie
niezbedne we wsp6lczesnej edukacji, jesli ma
ona za zadanie wychowa¢ miodziez do wzigcia
odpowiedzialnosci za konstruowanie lepszego swiata.

Chociaz losy Marii Danilewicz = Zieliniskiej
zwiazaly ja z krajami Europy Zachodniej, zwlaszcza
Anglia i Portugalia, do udzialu w konkursie
zapraszamy wszystkich, ktérzy kochajg literature
i jezyk polski bez wzgledu na miejsce zamieszkania.

Marii Danielewicz-Zieliriskiej

W tegorocznej edycji wplyneta rekordowa jak
do tej pory ilo§¢ prac z Polski oraz z Europy — 75,
fakt ten napawa optymizmem oraz pozwala wierzy¢,
ze konkurs ma przed sobg s$wietlang przysztos¢,
podobnie jak idea podtrzymywania tozsamosci
poprzez stowo.

SLADAMI PANT MARDI

Il Liceum
Konopnickiej we Whoctawku to szkota umiejetnie

Ogoélnoksztatcace  im.  Marii

taczaca tradycjg z nowoczesnoscia, ksztalcaca mtodych
wloctawian i mieszkadcéw regionu, wyposazajaca
ich w umiejetnoéci niezbedne do funkcjonowania
we wspdlczesnym $wiecie. Absolwenci tego liceum
$wietnie znajg jezyki obce, swiadomie planuja swoja
karier¢ edukacyjna, a pdzniej zawodowa. Dostrzegaja
takze  problemy rzeczywistoscl,
niosac pomoc osobom starszym, biednym, chorym,
potrzebujacym. Swiadectwem tej postawy i polityki
o$wiatowej uprawianej przez szkole jest miedzy

otaczajacej ich

innymi Migdzynarodowy Konkurs Literacki ,Stowo



i tozsamos$¢” stworzony dzigki inicjatywie trojga
polonistéw.

Nie byloby jednak triumwiratu nauczycieli
jezyka polskiego, gdyby nie szczegélna postal,
ktérej inspiruje  do  podejmowania
kulturalnooswiatowych wyzwan. Maria Danilewicz
Ziceliriska to osoba, o ktérej pami¢é jest w LMK
szczegblnie zywa. Za sprawg pani dyrektor Anety

zyciorys

Jaworskiej w roku 2013 w szkole wmurowano tablicg
pamiatkowa oraz otwarto gabinet polonistyczny jej
imienia. Dzi¢ki tej sali mtodziez ma okazje poznaé blizej
zyciorys najwybitniejszej absolwentki naszego Liceum,
a takze zaznajomic si¢ z ideami, ktére przyswiecaly jej
dziatalno$ci. Marie Danilewicz Zieliriska §miato mozna
nazwac strazniczka stowa polskiego na emigracji oraz
kaptanka polskiej kultury spajajaca rozrzuconych
po kraricach Europy rodakéw dzigki potedze jezyka
i literatury. Poniewaz LMK to szkola czerpiaca ze
swoich korzeni, sprawdzonych form ksztalcenia i
wychowywania, ale tez nieustannie unowoczesniajaca
swoja oferte edukacyjna jedna z najlepszych placéwek
o$wiatowych w mieécie i regionie, duch pani Marii
pozostaje wiecznie zywy w murach licceum przy ul.
Bechiego 1 i okazuje si¢ inspirujacy dla nastgpnych
pokolen mitosnikéw polszczyzny.

Robert Preus
KPCEN w Bydgoszczy

Oczywiscie sukces konkursu bylby niemozliwy
bez pomocy wielu wspaniatych ludzi i instytucji, kedre
od samego poczatku dostrzegly warto$¢ inicjatywy I11
Liceum Ogdlnoksztalcacego im. Marii Konopnickiej
we Wihoctawku. Wséréd nich nalezy wymienié:
Kujawsko-Pomorskiego Kuratora Os$wiaty Marka
Gralika, ktéry udziela konkursowi honorowego
patronatu, jak réwniez Prezydenta Miasta
Whoctawka, dra Marka Wojtkowskiego, Wtoctawskie
Towarzystwo Naukowe oraz Dobrzynisko-Kujawskie
Towarzystwo Kulturalne. Szczegélne podzigkowania
naleza si¢ takze sponsorom, dzigki ktorym laureaci
otrzymuja atrakcyjne nagrody: firmie PRI Drometr
z  Wiloclawka, = Miejskiemu  Przedsigbiorstwu
Energetyki Cieplnej we Whoctawku (szczegélnie
panu Prezesowi Jackowi KuzZniewiczowi), firmie
Energo Instal S.C. oraz firmie Guala Closures DGS
Poland. Organizatorzy pragna réwniez podzigkowad
rozpropagowywanie
informacji o konkursie, a takze zapraszaja wszystkich

wloctawskim  mediom za

chetnych do wspétpracy w rozwijaniu szlachetnej
idei, ktérej patronuje znamienita posta¢é Marii
Danilewicz Zieliriskiej uczacej po dzi§ dzieri mitosci
do stowa polskiego.

Szkola/klasa w chmurze'...?
Classroom w Google Apps for Education

Zjawisko chmur komputerowych znane jest juz
od wielu lat. ZdazyliSmy przyzwyczai¢ si¢ do pracy
z nimi. Czg$¢ os6b zalozyta prywatne chmury, biegle
postuguje si¢ wirtualnymi dyskami, a nawet tworzy
wlasne dokumenty stuzbowe lub prywatne. Wszystko
to oczywiscie pigknie dziata, ale... No wiasnie. Mam
takie wrazenie, ze dziala, ale w bardzo zindywiduali-
zowany spos6b. Brakuje nam takiego narzedzia, ktére
integrowatoby dziatania edukacyjne wielu nauczycie-
li i uczniéw jednoczesnie, proces edukacyjny klasy,
a moze nawet calej szkoly? Oczywiscie mozna takiej in-
tegracji dokona¢ przy pomocy platformy Moodle, ale

kazdy, kto si¢ nig kiedykolwick postugiwal, wie, ze jest
to wprawdzie platforma o ogromnych mozliwosciach,
ale do$¢ wymagajaca. Poza tym trzeba ja instalowad na
serwerze, aktualizowaé, dba¢ o archiwizacj¢ danych,
od czasu do czasu ,dtubad” w kodzie zrédlowym na
poziomie programistycznym. Stowem, zeby nad nia
panowac¢, nalezy mie¢ dobry serwer, spore umiej¢tno-
§ci i wiele zaangazowanych oséb. W efekcie platforma
Moodle funkcjonuje na wielu uczelniach, ale w nie-
wielu szkotach wojewddztwa kujawsko-pomorskiego.
Jesli si¢ juz pojawi to w do$¢ ograniczonym zakresie.
Sadze, ze w tej sytuacji warto zainteresowac si¢ innym,



prostszym rozwiazaniem, dostgpnym dla wszystkich
i zdecydowanie tatwiejszym w zarzadzaniu.

B Google—

: Apps for Education
=B
= =

W sierpniu 2014* roku Google zaproponowat
system, o ktorym niewiele si¢ méwi, w kazdym badz
razie zdecydowanie za malo w $rodowisku eduka-
cyjnym. Dziwi to tym bardziej, bo to wlasnie do
niego jest ono skierowane. Mysle tu o Classroom
w Google Apps for Education. Jest to zintegrowane,
wirtualne $rodowisko umozliwiajace komunikacje
i wspotpracg, zamknigte w obrebie szkoly, instytucji
edukacyjnej lub uczelni. Co wazne zostato utworzone
przy wspotpracy nauczycieli i uczniéw tak, aby odpo-
wiadalo na ich potrzeby i do nich bylo dostosowane.
Rozwiazanie zaproponowane przez Google jest nasta-
wione przede wszystkim na komunikacj¢ w grupach,
tworzenie i udostgpnianie materiatéw oraz monito-
rowanie postepéw uczniéw. Stowem - prace w sieci.
Wida¢ to wyraznie podczas tworzenia materiatéw
lekeyjnych. Dysk Google, hiperfacza, dokumenty
online: tekstowe, arkusze kalkulacyjne czy prezen-
tacje multimedialne to tylko nieliczne mozliwosci.
Nic dziwnego Classroom potaczone jest z wszystki-
mi narzedziami proponowanymi przez Google Apps
fro Education. Google moze pozwoli¢ sobie na ukie-
runkowanie sieciowe, poniewaz w swoim systemie
proponuje ogromng liczbg aplikacji internetowych,
z ktérych moga skorzysta¢ uczniowie i nauczyciele.

! Idea szkoty w chmurze nie jest weale taka nowa. Po raz pierwszy
podobnym pomystem podzielit si¢ Sugata Mitra w wystapieniu Build
a School in the Cloud, w 2013 r. Oczywiscie profesor Mitra jest wizjo-
nerem edukacyjnym i zaproponowat zupelnie inne rozwiazanie: Help
me build this school. It will be called the School in the Cloud. It will be
a school where children go on these intellectual adventures driven by the
big questions which their mediators put in. The way I want to do this is
to build a facility where I can study this. Its a facility which is practically
unmanned. Theres only one granny who manages health and safety. The
rest of it from the cloud. The lights are turned on and off by the cloud, etc.,
etc., everything’s done from the cloud.
(https://www.ted.com/talks/sugata_mitra_build_a_school_in_the_
cloud?language=pl)

2 W maju 2014 roku Google udostepnit 100 000 edukatorom z 45
krajéw Classroom do testowania. 12 sierpnia 2014 r. system dziatal
juz oficjalnie.

Classroom

Do tego wszystkiego nie musimy martwic si¢ o spra-
wy techniczne, poniewaz otrzymujemy gotowy
system, niezwykle intuicyjny, z ostona
antywirusowg i antyspamowg oraz do-
stepnymi, bezptatnymi aplikacjami. Ca-
tos¢ (tj. dane i aplikacje) przetwarzane sa
na zewngtrznych serwerach, a uzytkow-
nicy (uczniowie i nauczyciele) pracujg
w oknie przegladarki internetowej. I nie
musimy martwié si¢ juz o zapisywanie
danych na dyskach naszych komputeréw,
bo sa one przechowywane w chmurze,
a system automatycznie si¢ aktualizuje
z nowymi funkcjami i opcjami.

Wszystkim opiekuje si¢ zespét Go-
ogle. To bardzo wygodne rozwiazanie,
koncentrujace nauczyciela na prowadzo-
nej lekgji, ewentualnym opracowaniu materiatéw lub
po prostu dotaczaniu ich z sieci. I wcale nie chodzi tu
o wykorzystywanie Classroom na kazdych zajeciach,
bez przerwy, ale raczej jako propozycj¢ innej pracy
z uczniami, jako wsparcie tradycyjnego rozwiazania®.
Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, nalezy wy-
raznie podkresli¢, ze w przywotanym systemie nauczy-
ciel organizuje klasg i realizuje proces dydaktyczny.
Zupetnie jak w realu. Oczywiscie dobrze byloby, aby
jedna osoba czuwata nad Classroom w postaci tzw.
Superadministratora, ale nie musi by¢ to informatyk.
Zadania bowiem, ktére miataby taka osoba wykony-
waé, ograniczalyby si¢ do wprowadzenia nauczycieli
z odpowiednimi uprawnieniami. Gdyby do Classro-
om mieli naleze¢ nauczyciele i uczniowie calej szkoty,
to zakres czynnosci Superadministratora bytby nieco
wigkszy, ale wszystkie procesy sa tutaj i tak zauto-
matyzowane i niezwykle intuicyjne. Poza tym warto
najpierw calo$¢ rozpozna¢ na poziomie matych grup
i dopiero wéweczas, kiedy si¢ sprawdzi w praktyce kla-
sowej, przenies¢ na obszar catej szkoly.

W JAKI SPOSOB MOZNA WYKORZYSTAC
CLASSROOM W SZKOLE?

Przede wszystkim jako przestrzed do zamieszcza-
nia materiatéw sieciowych przez nauczyciela. Dzigki
takiemu rozwigzaniu uczeri mégtby w kazdym czasie
tam zaglada¢, rozszerzaé swojq wiedzg i umiejetno-
$ci. Ale jest to najprostsze rozwigzanie. W systemie

3 Jesli to jeszcze nie wszystkich przekonuje, to jako rekomendacje
intuicyjnosci i prostoty systemu Google przywotuje przypadek na-
uczycielki jezyka whoskiego z ponad 60-letnim stazem pracy. Przed
udostepnieniem Classroom nigdy ona nie uzywata komputeréw
na swoich lekcjach. Tymczasem mozliwo$¢ testowania Classroom
w jej szkole (Fontbonne Hall Academy in Brooklyn, New York)
naklonita jg do pracy w tym systemie do tego stopnia, ze niedtugo
potem uczyla go innych. (Zzrédto: htep://googleforwork.blogspot.
com/2014/08/more-teaching-less-tech-ing-google.html), zob. tei:
hetps://www.instagram.com/p/r98atkQr1R/



mozemy prowadzi¢ fragmenty lub cale lekcje, zamiesz-
czaé lub przydziela¢ uczniom zadania, ktére nastgpnie
mogg by¢ w Classroom zbierane i oceniane w formie
elektronicznej, realizowaé projekty zespotowe. Mate-
riaty dydaktyczne utworzone przez nauczyciela mozna
wykorzystywaé wielokrotnie, takze z innymi klasami.
Dzi¢ki powiazaniu Classroom z Google Apps for Edu-
cation uczniowie mogg odrabia¢ zadania i realizowad
¢wiczenia bezposrednio na platformie, a nauczyciel ma
nieustanny monitoring ich postgpu. Wie, ktéry uczeri
wykonat zadania, a  ktéry si¢ z nimi spéznia. Moze
motywowaé uczniow, przekazywaé im wazne informa-
gje, ukierunkowywaé i wystawia¢ oceny. Potwierdzajq
to nauczyciele uzywajacy Classroom na swoich przed-
miotach: Pozwalajgc przesytad uczniom prace przez Clas-
sroom, mam dostgp do swojej cz¢sci zadan, widzg wszyst-
kie oceny i sprawdzam zadania w wolnej chwili, nie rongc
w papierach. Od kiedy korzystam z Classroom, sprawdza-
nie zadar jest niesamowicie proste i wygodne®.

= Konsola administracyjna
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Migracja danych

przyktad podczas kolejnych etapéw realizowanego pro-
jektu. Zadania w kalendarzu mozemy przypisa¢ odpo-
wiednim osobom. System automatycznie wysyta SMS
lub e-mailem powiadamianie do zespotu o zblizajacym
si¢ terminie. Poprzez kalendarz mozemy zapraszaé na
spotkania, debaty, konferencje, konkursy inne osoby
i poprosi¢ je o potwierdzenie udziatu. Mozemy w nim
ujaé wydarzenia klasowe, wycieczki szkolne czy terminy
spotkan kétek zainteresowari lub zaje¢ pozaszkolnych.
Tu jeszcze koniecznie muszg wspomnieé, ze Clas-
stoom i powiazany z nim Google Apps for Education
znakomicie sprawdza sie na urzadzeniach mobilnych.
Tym samym odpowiada na potrzeby ucznidw, ktérzy -
jak wiemy - lubig taka pracg i chetnie wykorzystuja tego
typu urzadzenia. Bedac w drodze, moga odpowiadad na
zadane pytania, bra¢ udziat w dyskusjach czy przesyla¢
materialy. Doktadnie tak samo, jak robig to na co dzien
przy pomocy ulubionych aplikacji czy systeméw siecio-
wych. W Classroom uczniowie dotaczajq do zaje¢ na

0 :

podstawie wygenerowanego kodu
lub zaproszenia, ktére wysyla im
nauczyciel e-mailem. Dalej poru-
szaja si¢ w systemie intuicyjnie’. Po
zalogowaniu si¢ do swojego konta
zaréwno uczen jak i nauczyciel ma

Pomoc . .
wszystko w jednymi miejscu.

Na poziomie gimnazjalnym

W Classroom uczed ma mnéstwo mozliwosei do
pracy na platformie i zagospodarowania przestrzeni
whasnymi materiatami. Moze wezytywaé pliki do sys-
temu ze swojego komputera, dodawac je bezposrednio
z dysku Google, zamieszczaé filmy z YouTube’a, dota-
czaé linki czy tworzy¢ wlasne wpisy. Classroom umoz-
liwia wymian¢ do$wiadczeri migdzy uczniami, bo po-
zwala nie tylko zamieszczaé ich prace i udostepniad, ale
réwniez komentowad je innym. System wspiera pracg
grupowa. Mozemy w nim wspélnie redagowaé jeden
dokument (np. gazetke szkolna), dokonywaé obliczeri
w arkuszu kalkulacyjnym czy tworzy¢ prezentacje mul-
timedialna. Wszystko dzieje si¢ w czasie rzeczywistym.
Kazdy moze tez wziaé udziat w klasowych dyskusjach
na forach, indywidualnych lub zespolowych wideo
spotkaniach w komunikatorze Hangouts. Wykorzysta-
nie wspomnianej aplikacji bedzie dobrym pomystem
w pracy z rodzicami, ktérzy na przyktad nie mogli
przyj$¢ na ,wywiadéwke”.

Duzg rol¢ moze w Classroom odegraé kalendarz.
Oprécz zaplanowania pracy uczniéw przez nauczy-
ciela, dobrym rozwiazaniem byloby wdrozenie ich do
wlasnego planowania i gospodarowania czasem, na

4 WypowiedZ Laury Barton, nauczycielki przyrody w Fontbonne
Hall, Academy, https://www.google.com/intl/pl/edu/products/
productivity-tools/classroom/

i ponadgimnazjalnym mozna by-
toby Classroom potraktowa¢ jako
polaczenie e-nauczania z elementami tradycyjnego
procesu ksztatcenia (blended learning). Ciekawym
pomystem do realizacji w tym obszarze bytaby tak-
ze odwrécona lekeja® (ang. flipped teaching). Proces
nauki (przynajmniej cz¢$ciowo) mogtby odbywad sig
w domu na podstawie zamieszczonych w Classroom
materialéw. Natomiast w szkole uczed powtarza,
utrwala, eksperymentuje i rozwiazuje problemy pod
opieka nauczyciela. Tym samym nie tracimy czasu
na zagadnienia teoretyczne, a na pewno nie w takim
wymiarze jak do tej pory. Mozemy skoncentrowaé
si¢ bardziej na rozwiazywaniu probleméw i ¢éwicze-
niu tego, czego uczen si¢ wezesniej dowiedzial. Poza
tym mlodziez bedzie miala czas na refleksje, ktéra,
jak wiemy, przychodzi z reguly po przeanalizowaniu
materiatu i tym samym bedzie mogta zadawa¢ cieka-
we, merytoryczne pytania. Do realizacji odwréconej
lekcji Classroom stwarza znakomite warunki.
Mozna $mialo powiedzie¢, ze Classroom tworzy
przestrzeri edukacyjna dla uczniéw i nauczycieli, w ked-
rej wykorzystywane sg narzedzia internetowe do pracy

> Szersze wykorzystanie Classroom zostato opisane w ksiazce Alice Keeler
and Libbi Miller, Ed.D., 50 Things You Can Do with Classroom, San
Diego 2016

¢ O flipped teaching pisatem w artykule W kierunku nowoczesnej edu-
kacji, UczMy nr 3/2015, s. 43



zespotowej, wspotpracy i nauki. Swietnie radzi sobie
réwniez na poziomie réznych sposobéw zarzadzania
danymi.

JAK UTWORZYC SZKOLE/KLASE W CHMURZE?

Zeby otrzyma¢ pefen dostgp do ustugi Classroom,
musimy si¢ zarejestrowaé. Mozemy to zrobi¢ poprzez
formularz zamieszczony na stronie Google, w ktérym
deklarujemy m.in. typ instytucji (np. uczelnie, szkote
podstawowa, ponadpodstawowa) i liczbe ucznidéw lub
pracownikéw, ktéra zamierza pracowaé wykorzystujac
system. Po wypelnieniu formularza logujemy si¢ do
panelu administracyjnego i przez 30 dni swobodnie
nim zarzadzamy oraz dostosowujemy Google Apps do
whasnych potrzeb. Zeby ustuge wlaczy¢ na stale mu-
simy spetni¢ jeszcze kilka warunkéw. Dobrze bytoby,
aby szkofa deklarujaca pracg w Classroom miata wi-
tryn¢ zarejestrowana w domenie zwiazanej z edukacja
(-edu). Jesli tak bedzie, zespét Google wygeneruje list
z konkretnymi wskazéwkami. Przede wszystkim jednak
bedzie weryfikowat wlasno$¢ domeny zadeklarowanej
przez nas w formularzu. To prosta procedura, ktéra po-
lega na przeniesieniu wskazanego przez Google pliku
do naszej witryny. Na tej podstawie twércy beda wie-
dzieli, ze jeste$my jej whascicielem.

Kolejna czynnoscia, ktéra zdecydowanie warto wy-
kona¢, powinno by¢ utworzenie w panelu administra-
cyjnym konta dla kazdego pracownika, ktéry bedzie
uzywat Classroom. Nastepnie nalezy aktywowaé adresy
e-mail naszej szkolnej domeny, kierujac przepltyw pocz-
ty na nowe konto Google Apps. Wszystko, co trzeba
zrobi¢, jest szczeg6towo opisane w panelu administra-
cyjnym, do ktérego wezesniej si¢ juz zalogowalismy.
Od tej pory caly ruch pocztowy bedzie kierowany na
Gmaila. Kazdej osobie, ktérej zatozymy konto, zosta-
nie przypisany w systemie automatycznie adres e-mail.
Na pewno nie bedziemy mieli z tym klopotu, a w przy-
sztosci zaowocuje to szybka i wygodna komunikacja
miedzy nauczycielami, uczniami i pracownikami admi-
nistracji. Poza tym cata poczta stuzbowa bedzie w jed-
nym miejscu, wygodniej bedzie budowa¢ baz¢ kontak-
téw, co umozliwi szybsze wybieranie cztonkéw do grup
dyskusyjnych i wideopolaczen.

Jesli nasza szkota nie ma domeny edukacyjnej,
wowcezas takze wypetniamy formularz zgloszeniowy.
Najprawdopodobniej jednak nasze zgloszenie zostanie
potraktowane jako przedsigwzigcie komercyjne (Google
Apps for Work). W tej sytuacji, zeby nie naraza¢ siebie
na koszty zwiazane z dostgpem do systemu, musimy na-
pisa¢ na adres esupport@google. com e-maila w jezyku

angielskim z pro$ba o uruchomienie bezptatnej wersji
edukacyjnej. Wéwczas na pewno otrzymamy informa-
cje zwrotna z pro$ba o dokumentacje szkolna potwier-
dzajaca edukacyjny charakter naszej dziatalnosci.

TRZECH UZYTKOWNIKOW -
TRZY MOZLIWOSCI

W Classroom mamy trzech podstawowych uzyt-
kownikéw, keérych ponizej krétko charakteryzuje.

Typ
uzytkownika

zakres dzialaii/mozliwos$ci

Ma pelng kontrole nad calym systemem,
w tym:

* personalizuje panel administracyjny i ca-
tej organizacji

* dodaje uzytkownikéw (np. nauczycieli,
uczniéw,

pracownikéw administracji)

* tworzy kontakty

* zarzadza aplikacjami

i ich ustawieniami

* zarzadza sieciami WiFi, Ethernet, VPN
* zarzadza urzadzeniami, takze mobilnymi
* dba o bezpieczeristwo

* dokonuje migracji danych (np. poczty,
kalendarzy i kontaktéw)

* generuje raporty danych (np. kontroluje
wszystkie aktywnosci w systemie, ekspor-
tuje, przetwarza raporty w arkuszach kal-
kulacyjnych)

Super-

administrator

* okresla tematyke zajgé

* wprowadza materialy

tworzy kontakty, na podstawie keérych
buduje lekgje i zaprasza uczniéw

* publikuje informacje o waznych wyda-
rzeniach, ogloszenia

* tworzy pytania i zadania do realizacji

Nauczyciel

ustala kryteria ocen i termin realizacji
zadani

® ocenia i recenzuje prace

* wprowadza komentarze

* archiwizuje lekcje

* wprowadza testy

* projektuje ankiety ewaluacyjne

* przeglada statystyke prac ukonczonych
i nie ukoriczonych

Uwaga!

Do tej samej lekeji moze by¢ przypisanych
kilku nauczycieli.

* czyta, stucha, oglada

* analizuje materiat

* wysyla komentarze, dyskutuje

* odpowiada na pytania

* przesyla prace

* bierze udzial w projektach zespotowych
* wprowadza wlasny materiat

* bierze udzial w réznych aktywnosciach
* wypelnia testy

Uwaga!

Jezeli uczeni przesle swoja prace do oceny
traci mozliwo$¢ jej modyfikadji.

Uczen




W zasadzie na platformie nie ma ograniczeni w licz-
bie uzytkownikéw. Dopiero chcac mie¢ powyzej 10 000
0s6b, musimy napisa¢ list do zespotu Google. Wéwczas
liczba ta zostanie zwigkszona w zaleznosci od naszych
potrzeb. Oferta ta skierowana jest szczegélnie do uczelni.

ZA1LETY CLASSROOM W GOOGLE APPS FOR
EbucaTion:

« bezptatne rozwiazanie’

« nie zawiera reklam

« wysoka wydajnos¢

» bezpieczeristwo systemu

* jezyk polski

- szybka organizacja procesu dydaktycznego (np. sys-
tem rekrutacji na zajecia, planowanie i organizacja
nauki)

« fatwa wspétpraca/komunikacja, wymiana materiatéw
« szybka informacja zwrotna

« brak ograniczen w liczbie uzytkownikéw (<10 000)
* intuicyjnos¢

« personalizacja tresci (indywidualizacja nauczania)

« opracowywanie materialéw w chmurze

- materialy i dane uczniéw sa chronione i nie sa wy-
korzystywane do celéw reklamowych

7 Zespdt tworcédw tego przedsiewzigcia pisze: Cheemy, aby podstawo-
wa oferta Google Apps for Education pozostata bezptatna. 1a oferta
obejmuje tez konta uzytkownikéw dla przyszlych studentéw i ucznidw.
Google wywodzi si¢ z projektu badawczego prowadzonego na Uniwer-
sytecie Stanforda, dlatego chcemy zrewanzowaé sig srodowisku oswiato-
wemu migdzy innymi w taki sposéb. (zrédto: heeps://support.google.
com/a/answer/139019?hl=pl)

Maria Jadczak

+ mnéstwo dodatkowych aplikacji w ramach Google
Apps for Education

+ umieszczanie dowolnych materialéw w postaci pli-
kéw lub hiperlaczy do nich

+ udostgpnianie materiatéw

+ definiowanie wiasnych skal ocen

+ wprowadzanie multimediéw (np. filméw, obrazéw)
i aktywnosci (np. dyskusji, quizéw)

« prosty system komunikacji (np. kalendarz, e-mail,
chat, grupy dyskusyjne)

+ mozliwo$¢ budowania witryn tematycznych (do
100GB)

+ $ledzenie aktywnosci

« statystyki i kontrola procesu dydaktycznego, w tym
archiwizacja e-maili i czatéw.

To jedynie wybrane zalety Classroom. Jest ich
znacznie wigcej. Twércy maja tez wiele do zaoferowa-
nia uzytkownikom zaawansowanym.

Jesli zainteresowalem Paristwa propozycja Clas-
sroom, to zachecam do przetestowania systemu, do-
tknigcia jego mozliwosci w atmosferze warsztatéw,
na ktore serdecznie zapraszam (zapisy: rp@cen.byd-
goszcz.pl lub http://cen.bydgoszcz.pl/informator/za-
pisy-na-formy). Wéwczas kazdy bedzie mégt stad sig
Superadministratorem tego systemu, nauczycielem
i uczniem, a takze $ledzi¢ postgpy uczestnikéw zajeé
w wirtualnej klasie. Czas warsztatowy mozemy wy-
korzysta¢ na symulacje, sprawdzenie systemu komu-
nikagji i udzielenie odpowiedzi na pytanie, czy calos¢
spetnia nasze oczekiwania.
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Zydowski Instytut Historyczny

wakacyjne seminarium dla nauczycieli

Wielu nauczycieli nie odpoczywa podczas waka-
Gji, podejmuje rézne prace, nawet fizyczne dla podre-
perowania swojego budzetu, ale takze aby nie traci¢
lekeji podczas roku szkolnego, za wlasne pieniadze
(nawet jesli szkolenie jest bezplatne, to czgsto koszty
wynajecia hotelu sa dla wielu pedagogéw zaporowe),
podejmuje trud poszerzania wiedzy. O uwagg entu-
zjastéw, ktdry interesuja si¢ trudng tematyka Holo-
caustu rywalizuje kilka o$rodkéw, w tym w Krakowie

Uniwersytet Jagielloniski i Akademia Pedagogiczna
oraz w Warszawie Zydowski Instytut Historyczny.
Jagiellonka organizuje Letnia Szkote Wiedzy o Ho-
locauscie I i II stopnia, natomiast 7IH prowadzi
seminarium. Po ukoriczeniu studiéw krakowskich,
w tym roku od 1 do 4 sierpnia bytam uczestnikiem
seminarium ZIH. Na seminarium spotkali si¢ na-
uczyciele réznych przedmiotéw: historycy, polonisci,
anglisci a nawet dzialacze spoteczni. Organizatorzy



seminarium tak zréznicowanej grupie zaproponowali
tematy - dla wielu bardziej zainteresowanych - znane,
ale takze szczegblowe — ,cymesy” z zakresu badan li-
terackich opartych o wyrafinowane poszukiwania po-
szczegdlnych wyktadowcow.

Panel I dotyczyt ,,Archiwum Ringelbluma jako
najwazniejszego $wiadectwa Zaglady”. Interesujacy,
chociaz wtérny wyktad wprowadzajacy ,,Okupacja nie-
miecka na ziemiach polskich a kwestia zydowska — od
zaglady posredniej w gettach do zaglady bezposredniej
w osrodkach $mierci” wyglosita dr Agnieszka Haska.
Dalej Olga Szymariska z Dziatu Edukacji ZIH poka-
zata nauczycielom, jak na co dzied pracuje z ucznia-
mi w réznych kategoriach wiekowych, wykorzystujac
zasoby Archiwum Ringelbluma, nast¢pnie dr Urszula
Horoszko i Krzysztof Czajka zaprezentowali zasoby
Centralnej Biblioteki Judaistycznej, a Aleksandra Ban-
kowska odniosta si¢ do historii i znaczenia podziemne-
go archiwum getta warszawskiego.

Emanuel Ringelblum urodzit si¢ w 1900 roku
w Buczaczu. Studia historyczne a takze doktorat z fi-
lozofii ukoriczyl na Uniwersytecie Warszawskim. Do
1939 roku jego dzialalno$¢ naukowa zwienczyto 126
pozycji. Oprécz pracy naukowej i zarobkowej (byt
nauczycielem historii w warszawskich szkotach $red-
nich) do wybuchu II wojny $wiatowej E. Ringelblum
zaangazowal si¢ takze w dziatalnos¢ spoteczna. Pod ko-
niec pazdziernika 1938 roku kierowat akcja pomocy
dla 6 tys. zydowskich uchodzcéw z Niemiec, ktdrzy
wyrzuceni z III Rzeszy znaleZli si¢ w obozie przejscio-
wym pod Zbaszyniem. Stworzyl Zydowska Samopo-
moc Spoleczng — ZSS.

W 1939 roku E. Ringelblum zaczal gromadzi¢
dokumenty na temat sytuacji Zydéw w okupowa-
nej Polsce. W ten sposéb narodzita si¢ idea stworze-
nia podziemnego archiwum getta warszawskiego. Ze
wzgledéw konspiracyjnych organizacja ta przyjeta
nazwe¢ Oneg Szabat (Rado$¢ szabasu/soboty). Poczat-
kowo Oneg Szabat koncentrowato si¢ na zbieraniu
materiatéw §wiadczacych o zyciu w getcie od pism ofi-
cjalnych, zdje¢, grafik, ulotek, obrazéw, po papierki po
cukierkach. Z czasem Oneg Szabat przeksztalcito sig
w prezny o$rodek badawczy, ktdrego celem byto do-
kumentowanie: polozenia dzieci i mlodziezy, sytuacji
kobiet, roli Judenratu i zydowskiej policji, zjawisku
glodu i korupcji, demoralizacji czy stosunkéw nie-
miecko — zydowskich i polsko — zydowskich w czasie
IT wojny $wiatowej. Pod szyldem legalnie dziatajacej
7SS opracowano ankiety, przeprowadzono wywiady,
gromadzono dzienniki i pamigtniki. Podczas prac
badawczych wspétpracownicy Oneg Szabat dbali
o obiektywizm i mozliwie pelng analiz¢ badanych
zjawisk a sam Ringelbum prowadzit w jidysz osobiste
notatki, szkice i eseje jako swoista kronike zycia getta
warszawskiego. Od 1942 roku w archiwum groma-
dzono informacje na temat masowej zaglady Zydéw

prowadzonej przez Niemcéw w okupowanej Polsce,
a tworzone Raporty i Biuletyny na temat zbrodni nie-
mieckich docieraly do rzadu polskiego na obczyznie
i innych cztonkéw koalicji antyhitlerowskiej. W' zwigz-
ku ze zblizajaca si¢ likwidacja getta cztonkowie Oneg
Szabat podj¢li decyzje o ukryciu archiwum. Zawartosé
byla pakowana w metalowych skrzynkach i barkach
po mleku a nastgpnie zakopywana. Po wojnie udato si¢
odnalez¢ dwie z trzech czeéci zbiordw, ktére sa obecnie
przechowywane w ZIH i czgsciowo udostepnione on
line. W 1999 r. UNESCO umiescito Archiwum Rin-
gelbluma na liscie ,Pamie¢ §wiata”, obejmujacej najcen-
niejsze zabytki §wiatowego pismiennictwa.

7 marca 1944 schron, w ktérym ukrywat si¢ Ringel-
blum wraz z zong - Judyta, synem - Urielem i grupa
ponad 30 Zydéw, zostat odkryty przez Gestapo. Tizy
dni pézniej ukrywajacy sie Zydzi wraz ze swoimi opie-
kunami Mieczystawem Wolskim i Januszem Wysockim
zostali rozstrzelani w ruinach warszawskiego getta.

Pracowity panel I zakonczylo spotkanie z Janem
Jagielskim, ktéry swietnie zna lokalne dziedzictwo Zy-
déw polskich w zbiorach Dzialu Dokumentacji ZIH.
Pan Jagielski opracowal informacje zebrane w ZIH,
zwigzane z poszczegdlnymi miejscowosciami uczestni-
kéw seminarium. Zwiedzanie Polin — Muzeum Histo-
rii Zydéw Polskich to finat pierwszego dnia warszaw-
skiego seminarium.

W rocznicg powstania w Treblince II panel — ,,Pa-
mie¢c o zamordowanym narodzie” zorganizowano na
terenie bytego obozu zagtady.

Powstanie w Treblince wybuchto w poniedziatek
2 sierpnia 1943 roku Przed godzing 16.00 z wartow-
ni, dzigki dorobionemu kluczowi, wyniesiono bron,
amunicj¢ i granaty. WieZniowie nie zrealizowali pier-
wotnego planu i wywiazala si¢ chaotyczna strzelanina,
ktéra trwala 30 minut. Podpalono cz¢é¢ zabudowan
i wysadzono zbiornik z benzyna, niestety nie udato
si¢ wysadzi¢ komér gazowych. Najwickszy atak prze-
prowadzono na brame¢ gléwna. W dniu wybuchu po-
wstania w obozie przebywato 840 wi¢zniéw z czego
105 psychicznie i fizycznie wyciericzonych nie wziglo
udziatu w zrywie. Okoto 200 wi¢zniom udalo si¢ wy-
dosta¢ z obozu i uj$¢ obtawie. Z tej liczby korica wojny
doczekato 100 os6b. Pierwsze zebranie bytych wigzniéw
Treblinki odbyto si¢ 21 stycznia 1945 roku z inicjatywy
Centralnej Zydowskiej Komisji Historycznej, w drugim
spotkaniu 15 lipca 1945 roku uczestniczylo 18 oséb.
Po powstaniu Niemcy zaczeli systematyczng likwidacje
obozu i prébowali zaciera¢ §lady swoich zbrodni. We-
dtug danych zawartych w telegramie ze stycznia 1943
roku do Adolfa Eichmanna przez Hermanna Hofle
taczna liczba zamordowanych w obozie na dzien 31
grudnia 1942 wynosita 713 555. Raul Hilberg podaje
liczbe ofiar w Treblince jako 750 tys., Czestaw Madaj-
czyk 800 tys., podczas tegorocznych obchodéw po-
wstania wymieniono 912 tys. zabitych.



W uroczystosci z 2 sierpnia 2016 roku poswigconej
pamigci ofiar brali udzial: naczelny rabin Polski Micha-
el Schudrich, pracownicy ZIH z prof. Pawlem Spiewa-
kiem na czele. Zabrakto zmartego w lutym 2016 roku
Samuela Wilenberga uczestnika buntu w Treblince.
Swiadectwo dotyczace pamieci o wydarzeniach w Tre-
blince, podczas uroczystosci, przedstawita Ada Wilen-
berg, zona Samuela, takze uratowana z Holocaustu.

Po uroczysto$ciach uczestnicy seminarium obejrzeli
film dokumentalny na temat obozu i wystuchali wy-
kfadu prof. Andrzeja Zbikowskiego.

Panel III - ,Zaglada a $wiadectwa literackie”
obejmowal m.in. bardzo interesujaca wycieczke $lada-
mi getta na Muranowie, oparta o dzienniki Emanuela
Ringelbluma i pamigtniki m.in. Adama Czerniakowa
prezesa Judenratu, ktéry 22 lipca 1942 roku w dniu
rozpoczecia wielkiej akeji likwidacyjnej odméwit pod-
pisania obwieszczenia o przymusowym wysiedleniu
Zydéw z Warszawy i nastepnego dnia popetnit samo-
béjstwo zazywajac cyjanek potasu w swoim gabine-
cie przy ul. Grzybowskiej 26/28. Na stole znaleziono
krétki list do zony: ,,quajq ode mnie bym wlasnymi
r¢kami zabijat dzieci mojego narodu. Nie pozostaje mi
nic innego, jak umrze¢”. Podczas wycieczki ogladalismy
m.in. murale poswigcone Markowi Edelmanowi, Jerze-
mu Jurandotowi i Stefanii Grodzieniskiej, miejsce po
stynnej ktadce przy ulicy Chlodnej taczacej tzw. duze
i male getto, Dom Edgara Kereta przy ulicy Zelaznej,
gmach sadéw, gdzie najczedciej urzadzano ucieczki na
strong aryjska. Pamig¢ o granicach getta we wspétcze-
snej przestrzeni miejskiej stolicy utrwalono w 2008
roku za pomocg 22 tablic pamiatkowych, betonowych
plyt w najdalej wysunietych punktach na granicach zy-
dowskiej dzielnicy zamknietej.

W drugiej czg$ci panelu uczestnicy seminarium
wystuchali wyktadéw: Katarzyny Wieczorek ,Zagta-
da w literaturze polskiej”, dr Bozeny Keff ,,Wyparcie
i amnezja, czyli literatura holocaustowa lat powojen-
nych: proza Adolfa Rudnickiego, Kazimierza Brandysa,
Henryka Grynberga” oraz dr Agnieszki Zétkiewskiej
,Literatura getta na przyktadzie sztuki teatralnej Mifos¢
szuka mieszkania oraz poezji Wladystawa Szlengla.”

Jerzy Jurandot (1911 -1979) to znany poeta, dra-
maturg, satyryk i autor tekstéw piosenek, maz Stefanii
Grodzieniskiej. W getcie warszawskim byl dyrekto-
rem teatréw: Melody Palace i Femina. Przezyt zagla-
de¢, ukrywajac si¢ od 1942 roku po aryjskiej stronie.
Premiera sztuki ,Milo$¢ szuka mieszkania” odbyta
si¢ w Feminie 12 stycznia 1942 roku Sama sztuka to
typowa farsa opisujaca sytuacje w getcie, kiedy dwie
mtiode pary zostajg zakwaterowane w tym samym po-
koju. Aluzje do glodu i ciasnoty panujacej w getcie
sa i byly dla widzéw oczywiste. Do dzis ten spektakl
wywoluje wiele wzruszeni, poniewaz 19 wrze$nia 2014
roku, w zamykanym wtedy kinie Femina odbyla si¢
premiera sztuki Jerzego Jurandota zrealizowana przez

Teatr Ekipa, ktéra mozna obejrze¢ takze on-line.

Dr Agnieszka Zétkiewska znawczyni literackiej spu-
§cizny z archiwum E. Ringelbluma zaprezentowa-
ta uczestnikom seminarium niepublikowane dotad
wiersze wybitnego poety Wladystawa Szlengla (1912-
1943). Niektére teksty, zniszczone w czasie przecho-
wywania, nie sg dzi§ w petni do odtworzenia, ale mimo
to ich rozpaczliwa wymowa nie stracila nic ze swojego
pierwotnego przestania. Niektorzy polonisci wykorzy-
stuja w nauczaniu inne, bardziej znane, wstrzasajace
wiersze W. Szlengla tj. nagodzone w konkursie poetyc-
kim, podczas wojny ,,Rzeczy” lub ,Kartke z dziennika
»akcji.”  Wyjatkowa historia wiesza ,,Rzeczy” sprawia,
ze lekcje nie tylko jezyka polskiego, ale i historii na
temat zaglady moga przebiega¢ niekonwencjonalnie.
W styczniu 1943 roku rozpoczgto wydawanie pod-
ziemnego czasopisma literackiego ,Kultura jutra” pod
redakcja Jerzego Brauna. W pierwszym numerze oglo-
szono konkurs na utwér o Warszawie. Termin nadsy-
tania utworéw wyznaczono na Wielkanoc 25 kwietnia
1943 roku (powstanie w getcie od 19 kwietnia do 16
maja 1943 roku). W konkursie uczestniczyt nieznany
redakcji poeta, a jego wiersz rzucita na ulicg mioda
Zydéwka prowadzona w konwoju miedzy kwartatami
plonacego getta. Wsrdd innych nagrodzonych utworéw
znalazly si¢ wtedy wiersze Jerzego Zagérskiego i Tade-
usza Gajcego. Wiersze opublikowano w , Kulturze jutra”
nr 6/7 czerwiec /lipiec1943, kiedy Wiadystaw Szlengel,
ktéry w czasie powstania w getcie ukrywat si¢ w bun-
krze Szymona Kaca przy ulicy Swictojerskiej i po
wykryciu schronienia zostat rozstrzelany wraz z zong
8 maja 1943 roku, juz nie zyt. Wiersz znajdowal si¢
jako jeden z wielu w Archiwum Ringelbluma.

Ostatni panel IV — ,,Zaglada w przedstawieniach
filmowych”- obejmowal m.in. projekcje dokumen-
tu Yaela Hersonskiego z 2010 roku ,Niedokoriczony
film”. Dokument Y. Hersonskiego opowiada o po-
wstawaniu nazistowskiego filmu propagandowego
z 1942 r. Niemiecki material filmowy jest poréwny-
wany z dziennikami Adama Czerniakowa, raportami
niemieckiego komisarza do spraw dzielnicy zydowskiej
- Heinza Auerswalda, przestuchaniem jednego z ka-
merzystéw - Willego Wista oraz relacjami $wiadkéw.
Film wywotuje wstrzas. Wsréd uczestnikéw seminarium
nie byto jednoznacznych opinii o tym, czy mozna go
pokazywa¢ juz na etapie edukacji gimnazjalnej. Do fil-
mu odnidst sie takze dr Bartosz Kwieciniski w wyktadzie
,Filmy fabularne o Holocauscie a prawda historyczna”.
Kolejna, merytorycznie zwarta i ciekawa, odnoszaca si¢
takze do semantyki i okreslenia ,polskie obozy koncen-
tracyjne” prelekcje pt. ,Réznice w polskim i amerykari-
skim spojrzeniu na edukacj¢ o Zagtadzie” wyglosita dr
Bozena Karwowska. Seminarium zamkneta dyskusja
uczestnikéw z cztonkinia Forum Dialogu Migdzy Naro-
dami — Zuzanna Radzik oraz nauczycielem i wykladowca

dydakeyki na UW - Aleksandrem Pawlickim.



dr Joanna Majczak
Szkota Podstawowa nr 14 we Wloctawku

Lekcja matematyki z cyklem Kolba

Pedagogika ma rézne spojrzenia na proces ucze-
nia si¢ i rol¢ ucznia. Najczgsciej traktuje ucznia jako
osobe zalezna, podporzadkowang woli nauczyciela,
ktéry ustala cele i narzuca metody nauczania. Na-
uczyciel ma wspiera¢ proces edukacyjny i udziela¢
pomocy w jego realizacji.

Proces uczenia si¢ dzieci podzielony jest na kon-
kretne przedmioty, z ktérych wickszo$¢ tresci zostanie
zapomniana, jesli nie znajdzie zastosowania w praktyce.

Czesto my nauczyciele popadamy w rutyng, sa-
dzac, ze uczeni szkoly podstawowej, ktdrym jest jesz-
cze dziecko, nie wnosi zbyt wielkiego doswiadczenia
w proces uczenia si¢, dlatego tez btednie uwazamy, ze
wicksza role odgrywa przekazywanie wiedzy oparte
na metodach podawczych, czyli wyktadzie, czy lektu-
rze podrecznika szkolnego. Metody aktywne s efek-
tywniejsze w przyswajaniu i zapamigtywaniu wiedzy:
nauka w grupie (75%), dyskusja w grupie (50%)
w poréwnaniu z metodami pasywnymi: demonstra-
cja (30%), prezentacja (20%), wyktad (5%).

Drzieci ucza si¢ najczesciej tego, czego si¢ od nich ocze-
kuje, w celu uzyskania aprobaty i uznania nauczycieli i ro-
dzicéw. Czgsto odczuwaja Iek przed popetnieniem btedu
i przed kazdym niepowodzeniem. Uwazam, ze uczniowie
réwniez w szkole powinni wyrabiad te cechy charakeeru,
ke6re uksztaltuja ich inteligencj¢ emocjonalna.

Od pewnego czasu mozemy cieszy¢ si¢
jej rozwojem pedagogiki, nowymi
modami, spojrzeniami, a przede
wszystkim postawieniem ucznia
w  centrum  wszech§wiata
zwanego klasg. Wiemy juz
(neurodydaktyka) jak uczy
si¢ mozg, ile moze by¢ in-
teligencji w jednej klasie,
jak ucza si¢ wzrokowcy,
stuchowcey i kinestetycy
- zostaliémy zalani od-

$wiezona i troche nowa
wiedza.

Uwazam, ze stoso-
wanie cyklu Davida Kol-
ba moze uatrakcyjni¢ pro-
ces nauczania.

Cykl uczenia si¢ Kolba sktada si¢ z czterech eta-
péw: doswiadczenia, refleksji, wiedzy (teorii) i zasto-
sowania (pragmatyzmu). Wedtug Kolba, zeby naby¢
dang umiejetno$¢, nalezy przej$é przez cztery kolejne
etapy uczenia si¢:

1. Do$wiadczenie — wykonuje to, czego cheg si¢ na-
uczy¢. Doswiadczam danej czynnosci.

2. Refleksja — wyciagam wnioski z tego, co zrobitem.
3. Wiedza — tworz¢ nowy sposéb wykonania dane;j
czynnosci.

4. Zastosowanie — planuj¢ nowy ulepszony sposéb
wykonywania czynnosci.

Powstaje cykl czynnosci i refleksji: ,,Po co si¢ tego
ucze?” -, Wykonuj¢” - ,,Ogladam z boku” - ,,Stucham
i przyswajam informacje” - «Kolejny raz robi¢ — tym
razem lepiej».

Cykl mozna powtarza¢ wiele razy do momentu,
kiedy opanujemy dana umiej¢tnosé. Nauke mozemy
zaczyna¢ od Doswiadczenia lub od innego etapu.
Duze znaczenie ma fakt wykonania wszystkich eta-
péw w kolejnosci zobrazowanej na rysunku.

Tematem lekcji matematyki w klasie V, ktéra po-
prowadzitam z cyklem Kolba, byly ,Rodzaje tréjka-
tow”. Wezesniej uczniéw zapoznatam z cyklem Kol-
ba, objasnitam jego etapy.

Uczniowie na tej lekeji pracowali w trzyosobo-

wych grupach. Kazda grupa otrzymata 7

réznych rodzajéw trojkatdw, linij-
ki i katomierze. Ich zadaniem
bylo dokonanie pomiaru fi-

gur i préba ich klasyfikacji.
Nastepnie, gdy znalezli te
elementy budowy tréj-
katéw ze wzgledu, na
ktére mozna dokona¢

podziatu  tréjkatéw
winloskl 2 ,, .
i B (dlugo$¢ bokéw, ro-
% dzaj katéw) otrzymali

tabele z 9 ,komér-
kami”. Ich kolejnym
zadaniem bylo przypo-
rzadkowanie
nych tréjkatéw do odpo-
wiednich pél tabeli.
W podsumowaniu ¢wicze-

otrzyma-
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nia uczniowie zgodnie stwierdzili, ze poprzez doswiad-
czenie doszli do wnioskdéw, ktére zapewne mieliby po-
dane bez zadnego zaangazowania z ich strony. Potrafili
wyciagna¢ wnioski z podejmowanych préb, niekoniecz-
nie udanych. Zaskoczylo mnie to, ze przyznali sig, ze
przez kilka minut biadzili, ale nie mieli obaw, ze nie po-
dotaja zadaniu. Byli zadowoleni z uzyskanego wyniku.
Uczniowie méwili, ze to ¢éwiczenie mozna powtarzaé
wiele razy do momentu, kiedy opanujg umiejetnosé
okredlania rodzaju tréjkata przy pomocy dwoéch przy-
miotnikéw.
Na koniec wspélnie sporzadzilismy notatke z lekgji.
Najbardziej efektywnym etapem w cyklu Kol-
ba bytfa analiza (teoria) polegajaca na wyciagnigciu
wnioskéw wynikajacych z doswiadczenia i refleksji.
Najtrudniejsze dla mnie do zrealizowania bylo przy-
gotowanie si¢ do refleksji. Chciatam tak poprowadzi¢
rozmowg, zeby uczniowie szczegélowo opisali swoje
dziatania, pierwsze spostrzezenia. Staralam si¢ zada-
waé pytania i mobilizowa¢ uczniéw do wyciggania
wnioskéw. Wezesniej przygotowalam pytania:
- Co zaobserwowates podczas wykonywanego ¢wi-
czenia?
- Co doktadnie robites?
- Na czym polegalo twoje dziatanie?
- Co pozytywnego spowodowalo twoje dziatanie?
- Ktéra cz¢$¢ doswiadcezenia okazata si¢ najbardziej
istotna?

Jolanta Czerwinska-Afeltowicz
Przedszkole Akademickie przy PWSZ we Whoclawku

- Jakich informacji dostarczylto ¢wiczenie?

- Jaka strategi¢ dziatania wypracowaliscie podczas do-
$wiadczenia?

- Kto rzeczywiscie przewodzit w grupie? Kto w gru-
pie dyktowal tempo?

- Co zadecydowato o powodzeniu doswiadczenia?

- Jakie byto twoje nastawienie do dziatania?
Uwazam, ze dzigki zastosowaniu cyklu Kolba ucznio-
wie do$wiadczaja réznego rodzaju sytuacji, uczestni-
cza w dos$wiadczeniu. W poznawaniu wykorzystuja
swoje zaangazowanie i emocje, co pozwala im na bar-
dziej efektywne uczenie sie.

Powinni$my wykorzystywa¢ kazda nadarzajaca
si¢ okazje (ciekawy temat, problem, ¢wiczenie), by
zmieni¢ przebieg zaj¢¢, nalezy bowiem uwzgledniad
wszystkie style uczenia si¢ naszych uczniéw.

Kazde kolejne doswiadczenie moze by¢ okazja do
wyciagniecia dalszych wnioskéw, a w konsekwencji
zapoczatkowad nastgpny cykl uczenia sig, kedry po-
zwoli uczniom stale potwierdza¢ i uaktualniaé swoje
umiejetnosci.

Uwazam tez, ze wiele zalezy od dojrzatosci uczniéw,
ich gotowosci do uczenia si¢ oraz stosunku do nauki.
Uczniowie powinni by¢ $wiadomi, dlaczego cheg (i czego
potrzebuja) si¢ uczy¢, powinni mie¢ wyksztatcong potrze-
be przyswajania wiadomosci i zdobywania nowych umie-
jetnosci poprzez doswiadczenie, powinni podchodzi¢ do
nauki ,jak do rozwiazywania probleméw”.

Przedszkole z zabawkami
napedzanymi wyobraznia

ZALOZENIA, INSPIRACJE,
CHARAKTERYSTYKA PROJEKTU

Swiat wspétczesnego dziecka przepetniony jest
zabawkami. Dobra zabawka to taka, ktéra nie bedzie
determinowata przebiegu zabawy, lecz dawata wiele
mozliwoéci uzycia, bedzie angazowata emocje,
oddziatywata na wszystkie zmysly, rozwijata funkcje
poznawcze oraz ruchowe. Obecne w sklepach z za-
bawkami mozna znalez¢é produkty, ktére czgsto ofe-
ruja gotowy schemat zabawy, ograniczajac inwencje¢
twércza, kreatywno$¢ i wyobrazni¢ dziecka.

Kilka lat temu natknetam si¢ na artykul Przed-
szkole bez zabawek Anny Rubinowicz-Gruendler,
ke6ry ukazat si¢ w ,,Gazecie Wyborczej” w styczniu
2004 roku. Autorka opisata przedsigwzigcie pedago-
géw z Bawarii, Elke Schubert’a i Rainer Trick’a oraz
projekt Przedszkole bez zabawek realizowany w 1993
roku przez przedszkole w Penzbergu. Bawarscy pe-
dagodzy zorganizowali dzieciom alternatywng forme
zabawy, bazujac na przedmiotach codziennego uzyt-
ku i potocznie uznanych za bezuzyteczne.

Szukajac inspiracji, a zarazem podpowiedzi,
jak wdrozy¢ projekt tworzenia zabawek z odpadéw



w przedszkolu, S$ledzitam dziatania nauczycielek
z przedszkola nr 61 w Warszawie, ktére od kilku lat
realizuja Przedszkole bez zabawek.

Biorac pod uwagg potrzeby rozwojowe, mozliwo-
§ci i zainteresowania dzieci trzyletnich oraz po kon-
sultacji z pedagogiem i psychologiem przedszkolnym
postanowitam podja¢ wyzwanie szukania alternatyw-
nych form zabawy dla dzieci w prowadzonej przeze
mnie grupie. Impulsem do podjecia tej inicjatywy
byta che¢¢ rozwijania dziecigeej fantazji, spontanicz-
nosci, wzmacniania zabawy symbolicznej, integracji
i komunikacji w grupie. Powyzsze dziatania zaowo-
cowaly opracowaniem przeze mnie projektu Przed-
szkole z zabawkami napedzanymi wyobraznig.
Réznorodnosé i dostgpnosé zabawek, jakie posiadajg
dzieci, nie zawsze wplywa stymulujaco i pozytywnie
na ich rozwéj. Mozliwo$¢ uzycia dostgpnych mate-
butelki
Z twOrzZywa sztucznego,
tkanina, kartonowe pu-
detka, zakretki, sznurek,
gazety) dafa dzieciom
okazje do samodzielne-

riatéw  (m.in.

go tworzenia zabawek |
oraz nauczyla plano-
wania i ekonomiczne-
go  wykorzystywania
dostepnych  $rodkéw, &
a tym samym urucho- | =
mita poklady drzemia-
cej w nich kreatywno-
$ci. Waznym aspektem
jest réwniez rozwijanie
u dzieci umiej¢tno-
§ci inicjowania i or-
ganizowania zabaw - checi nawigzywania kontaktu
7z rowiesnikami oraz uswiadomienie dzieciom, ze
przedmioty uwazane za odpady mogga by¢ powtdrnie
wykorzystane.

Przedszkole z zabawkami napedzanymi wyobrazniq
otworzylo przed dzie¢mi drzwi do $wiata zabawek,
ktére one same wymysdlily, projektowaly, kreowaly,
nadajac im ksztatt i barwy.

Warto tu zacytowa¢ Ch. Dickens: Réznica migdzy
konstruowaniem a kreatywnosciq polega na tym, ze
rzecz skonstruowang mozna pokochaé dopiero, gdy jest
gotowa, natomiast rzecz kreowanq kocha si¢, zanim
Jeszcze powstanie.

REALIZACJA PROJEKTU
Inspirujac si¢ inicjatywa bawarskich pedagogéw,
w maju pozegnalismy si¢ z klockami, autami, grami
i innymi zabawkami, znajdujacymi si¢ w sali przed-
szkolnej, ktorymi dzieci na co dzieri si¢ bawily. Pro-
jektem objete zostaly dzieci trzyletnie, uczgszczajace

do Przedszkola Akademickiego przy PWSZ we Wio-
clawku, prowadzone przeze mnie oraz druga nauczy-
cielke mgr Anng Lachowicz.

Wprowadzenie projektu bylo poprzedzone spo-
tkaniem z rodzicami wyjasniajacym ide¢ projektu
oraz majacym na celu poznanie ich opinii o zamiarze
wprowadzenia projektu. Po uzyskaniu aprobaty ro-
dzicéw projekt zostat zatwierdzony przez Radg Peda-
gogiczng. Bardzo wazne bylo réwniez przeprowadza-
nie rozméw z dzie¢mi, majace na celu przygotowanie
ich na wyjazd zabawek, a zarazem u$wiadomienie
im, ze ciekawa zabawa nie opiera si¢ wylacznie na
korzystaniu z zabawek kupionych w sklepie. Przed
i w trakcie trwania projektu dzieci wspélnie z rodzi-
cami zbieraly pojemniki, nakretki, pudetka, gazety,
foli¢ i inne rzeczy, ktdre w oczach dzieci i rodzicow

Gdy nadszedt maj na okres miesiaca zabawki opu-
Scily nasza salg i wyjechaty na wakacje. Dzieci same
zdecydowaly, dokad si¢ one udadza. Cz¢$¢ zabawek
wyruszyla w géry, czg$¢ nad morze, a najbardziej
zmeczone (tzn. najczgéciej przytulane, zgniatane,
rzucane, potrzasane, deptane, gryzione...) zastuzyly
na miesi¢czny wypoczynek w cieptych krajach.
Wyjazd zabawek byt poprzedzony ich myciem, kom-
pletowaniem i pakowaniem — wszystkie dzieci bardzo
zaangazowaly si¢ w owe przygotowania. Nie obylo si¢
bez buziakéw na do widzenia.

Gdy wszystkie zabawki wyruszyly na wakacje
dzieci zabraly si¢ za posegregowanie materialéw wtér-
nych, zbieranych i przyniesionych przez rodzicéw.
Juz pierwszego dnia pojawily si¢ pomysly jak mozna
je przetworzy¢ i wykorzystaé. Zaczeta si¢ miesieczna
tworcza ekozabawa!

WSPOLPRACA Z RODZICAMI

Bardzo wazna jest wspéipraca z rodzicami.
W pierwszej chwili hasto — ,brak zabawek” — moze



dziala¢ odstraszajaco, dlatego dobrze jest zorganizo-
wa¢ spotkanie informacyjne, wyjasniajace ideg pro-
jektu oraz dajace rodzicom mozliwo$¢ podzielenia si¢
swoimi watpliwo$ciami, wynikajacymi z braku tra-
dycyjnych zabawek. Rodzice naszych podopiecznych
obdarzyli nas zaufaniem i wyrazili swoje zadowolenie
co do wprowadzenia projektu, czego wynikiem byta
ich zgoda na jego realizacje.

W duzej mierze to dzigki rodzicom dzieci nie mogly
doczeka¢ si¢ rozpoczecia projekeu, poniewaz bardzo
pozytywnie przekazywali swoim pocie-
chom informacje o planowanym wyjez-
dzie zabawek, wspdlnie z dzie¢mi zbie-
rali materialy i rzeczy przydatne do ich
tworzenia — ilo$¢ i réznorodno$¢ przynie-
sionych rzeczy byta zdumiewajaca. War-
to pamigtaé, ze rodzice jako partnerzy
wspéttworzacy z nami projekt powinni |
systematycznie otrzymywa¢ informacje o
jego przebiegu - m.in. poprzez wiadomo-
éci i artykuly umieszczane na tablicy in-
formacyjnej, wystawke prac dzieci, zdje-
cia, spotkania otwarte. Rodzice musza
mie¢ pewno$¢, ze dzieci nie nudza si¢ bez [
tradycyjnych zabawek.

TWORCZA ZABAWA

Twérczoé¢ mozna odnalezé, pracujac
z kazdym materiatem plastycznym, nawet
tym nieuzytecznym w domu lub znale-
zionym w parku. Zrobienie ,,czego$ z ni- |
czego” to niezwykle cenne doswiadczenie,
ktére rozwija wyobraznig. Lornetka! Trgb- | .
ka! Okulary! - wolaja dzieci, spogladajac
na rurki po papierze toaletowym.

Jednym z zalozen projektu bylo | B
udzielanie dzieciom przez nauczycielki -
pomocy w konstruowaniu zabawek po
wspdlnym zastanowieniu si¢, jak wykorzysta¢ dany
material. Wraz z kolezanka staratysmy sie stwarzad
jak najwigcej sytuacji do tworczego dzialania dzieci.
Najwazniejsze to tworzy¢ razem z dzie¢mi, staraé sie
angazowaé je do kazdego etapu pracy: niech dzielg
si¢ pomystami, tna, maluja, kleja, podaja narzedzia, a
poczuja si¢ cz¢scig zespotu, ktéry z banalnych rzeczy
potrafi wyczarowaé prawdziwe cudo. Wspélnie wy-
konana zabawka wyrabia wi¢zi kolezeiskie migdzy
dzie¢mi, a takze uczy pracy w zespole.

Przez caly miesiac trwania projektu dzieci bar-
dzo dobrze radzily sobie bez tradycyjnych zabawek.
Z dnia na dzied wykazywaly si¢ coraz wigksza po-
mystowoscia. Czg$¢ dzieci sama wymyslata i organi-
zowata zabawy, wykorzystujac w tym celu dostgpne
materialy. Tworzenie zabawek rozwija zdolnosci ma-
nualne dziecka. Konstruowanie zabawek jest rowniez

sposobem na odreagowanie stresu i pomaga si¢ skon-
centrowaé. Poza tym karton mozna podrze, przero-
bi¢, popsuc i stworzy¢ od nowa.

W czasie trwania projektu dzieci caly czas byly za-
jete, dtuzej niz zwykle skupiaty si¢ na jednej zabawie,
chetniej bawily si¢ w grupach i wigcej ze soba rozma-
wialy. Eksperymentujac z réznym materiatlem recy-

klingowym, czerpaly z tego satysfakcje, bo potrafity
wykorzysta¢ przedmioty, ktére do tej pory nie miaty
dla nich wartosci.

PODSUMOWANIE

Brak tradycyjnych zabawek nie przeszkadza dzie-
ciom doskonale si¢ bawi¢, wymusza niejako rozwi-
nigcie umiejgtnosci  konstrukeyjnych, rozwinigcie
wyobrazni twérczej. Dzieciom nie sprawia réznicy,
czy zabawki sa tradycyjne, czy samodzielnie wyko-
nane.

Po zakonczeniu projektu wszyscy pytali: Co dalej
z ekozabawkami?

Odpowiedz podsungty same dzieci: 7éraz to one wyja-
da na wakacje! Pézgniej znéw bedzie zmiana.

Zaréwno dzieci jak i rodzice wyrazili swoje popar-
cie na kontynuowanie projektu w latach nastgpnych.
Mimo, iz tradycyjne zabawki wrécily po miesiacu to
o ekozabawkach dzieci méwity przez caly rok.

W tym roku projekt bedzie trwal dwa miesiace.
Wyczekujemy nadejscia kwietnia. ..



Magdalena Karwowska, Ewa Dabrowska

Przedszkole Miejskie nr 13 im. Mikotaja Kopernika w Toruniu, ZS nr 6 w Toruniu

»Kosmiczna podroz” droga

do rozwoju zawodowego

Prawdziwy nauczyciel powinien byé zawsze najpilniejszym uczniem

Praca nauczyciela to odpowiedzialne zadanie,
ktore daje sporo satysfakeji, zwhaszcza, gdy spotyka
si¢ z uznaniem. Potwierdza to szczegélnie nasza hi-
storia. W ramach prowadzonych zaje¢ w Przedszkolu
Miejskim nr 13 im. Mikotaja Kopernika w Toruniu
od dawna mozemy wykorzystywaé zasoby tablicy in-
teraktywnej, przez co doskonale zdajemy sobie spra-
we z koniecznosci nadazania za rozwojem technologii
informacyjnej oraz sprawnego postugiwania si¢ apli-
kacjami komputerowymi.

REGIONALNY KONKURS

Kierujac si¢ mottem wypowiedzianym kiedys
przez Maksyma Gorkiego, odrobilysmy swoja prace
domowa na széstke z plusem. Nasze zaangazowanie,
whozony wysitek, godziny spedzone przed kompu-
terem, oryginalne pomysly, a takze twércza energia
sprawily, ze zajelysmy I miejsce w regionalnym kon-
kursie dla nauczycieli wychowania przedszkolnego
na najciekawszy zestaw ¢wiczen interaktywnych zre-
alizowanych z wykorzystaniem tablicy interaktywnej
firmy SMART Board i oprogramowania Notebook:
Multimedialne przedszkole — swiat interaktywnej za-
bawy i edukacji.

Konkurs zostat zorganizowany przez Kujawsko-
-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli w To-
runiu. Odbywat si¢ pod honorowym patronatem
Marszatka ~ Wojewddztwa — Kujawsko-Pomorskie-
go. Pozostatymi partnerami byli: Image Recording
Solutions oraz ACER Poland Sp. z o. o. z siedzibg
w Warszawie. Gléwnym celem konkursu byto wyko-
rzystanie i promowanie nowoczesnych $rodkéw mul-
timedialnych i technologii informacyjno-komunika-
cyjnych na etapie wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenie i rozwijanie umiejetnosci efektywnego
wykorzystania technologii informacyjno-komunika-
cyjnych przez nauczycieli wychowania przedszkolnego.

Udzial w konkursie w pewnym sensie zmienit
nasze zycie zawodowe. Wygraly§my nowa tablice in-
teraktywng dla przedszkola, w zwiazku z czym po-

Maksym Gorki

stawily$my sobie nowe cele do zrealizowania. Przede
wszystkim nasza wygrana ma uatrakcyjnia¢ zajecia
i pomaga¢ dyscyplinowaé dzieci poprzez wdrazanie
nowych zasad pracy. Jako element edukacyjny ma za
zadanie wnosi¢ odrobine nowoczesnosci oraz stwa-
rzaé dzieciom takie warunki, ktére utatwia im ada-
ptacje w szkole i prace w nowej cyfrowej rzeczywisto-
$ci. Co wigcej, dziatania podejmowane przy tablicy
maja bardziej angazowa¢ nie tylko dzieci, ale réwniez
pozostatych nauczycieli naszej placowki.

Majac to wszystko na uwadze, w ramach konkur-
su stworzyty$my prezentacj¢, z mysla o tygodniowym
bloku tematycznym nawiazujacym do zagadnienia
kosmosu. Temat nie zostal przez nas wybrany przy-
padkowo. Z ragji posiadania tak wybitnego patrona,
jakim jest sam Mikolaj Kopernik, postanowilysmy
wykorzysta¢ tablice do przyblizenia naszym pod-
opiecznym tematyki kosmosu w jak najszerszym za-
kresie. Prezentacja jest autorska propozycja realizacji
tej tematyki. Wykonanie przygotowanych ¢wiczen
i zabaw zaplanowano na tydzieri, z czego na ostat-
ni dzieni skfada si¢ interaktywna gra podsumowujaca
zdobyte wczesniej informacje. Do poszczegdlnych
¢wiczen znajdujacych si¢ w prezentacji zamieszezo-
no takze zadania oraz zabawy majace na celu zakey-
wizowanie calej grupy oraz zaspokajanie naturalnej
potrzeby ruchu dzieci. Nasza praca zostata udostgp-
niona nauczycielom do bezptatnego pobrania i wyko-
rzystania w trakcie swoich zaj¢é. Prezentacja znajduje
si¢ na stronach: www.kujawsko-pomorskie.pl; www.
tablice.net.pl; www.kpcen-torun.edu.pl w zakfadce
multimedialne przedszkola.

KosMICZNA PODROZ NA KONGRESIE

Ponadto 14 maja 2016 roku zajecia dydakeycz-
ne z wykorzystaniem tablicy multimedialnej ,Ko-
smiczna podréz” znalazty swoich odbiorcéw wsréd
uczestnikéw II Kongresu Nauczycieli Wychowania
przedszkolnego, ktéry w biezacym roku odbywat
si¢ pod hastem ,Innowacyjne Przedszkole- Owocna



Edukacja”. Udalo nam si¢ znalezé w gronie czterech
toruriskich placéwek, ktére prezentowaly prakeyczne
podejscie do nowatorskich rozwiazan w wychowaniu
i edukacji dziecka w wieku przedszkolnym. Nasze
wystapienie spotkato si¢ z duzym zainteresowaniem
i uznaniem, tym dla nas cenniejszym, ze przyznawa-
nym przez publicznos$¢ sktadajaca si¢ gléwnie z na-
uczycieli wychowania przedszkolnego.

PODZIEKOWANIE

Sukcesu nie udatoby si¢ nam osiagna¢, gdyby nie
wsparcie kolezanek z pracy Doroty Oparkowsklej
i Marii Witt, ktére :
pomagaly nam w me-
todycznym  opraco-
waniu naszej pracy
konkursowej; pani dy-
rektor Annie Matczak,
ktérej sprawne zarza-
dzanie zasobami pla-
céwki zapewnito nam
dostgp do nowocze-
snych narzedzi eduka-
cyjnych oraz szeregu
szkoled i warsztatéw
umozliwiajacych pra-
ce z ich wykorzysta-
niem. Dodatkowo
bezcenne okazalo sie
wsparcie firmy Syste-
my Nauczania i Pre-

nych sprawdza si¢ w odniesieniu do pracy wycho-
wawczo-dydaktycznej z mlodszymi dzie¢mi.

ZAJECIA DODATKOWE

Wszystko to zaowocowato organizacja dodatkowych
zaje¢ multimedialnych dla dzieci 5-letnich w naszej
placéwee. Zajecia realizowane s poza podstawa pro-
gramowa w oparciu o autorski program ,Program
rozwijajacy wszechstronne umiej¢tnosci dzieci po-
przez kontakt z nowoczesnymi narzedziami eduka-

cyjnymi”, za ktére odpowiedzialna jest Ewa Dabrowska.

zentacji Interakt}’ WN€j Laureaci I miejsca w konkursie oraz organizatorzy: M. Wierzbicka i W, Kozlowski. Fot. Maria Witt

SYNAPIA Sp. z o. o,

w szczegblnosci pomoc Witolda Pawlaka i Agniesz-
ki Kaczan-Stefafiskiej, ktérzy poza dostarczeniem
i zamontowaniem sprz¢tu multimedialnego nauczyli
nas od podstaw sposobéw jego wykorzystania, kt6-
rzy w kazdej chwili stuzyli nam rada, pomoca i ser-
wisem technicznym. Istotnym elementem naszego
sukcesu bylo réwniez zaangazowanie mamy jednej
z naszych wychowanek Agnieszki Przybyszewskiej,
ktéra jako konsultant KPCEN w Toruniu w ramach
szkoleniowych rad pedagogicznych doksztatcata nas
z zakresu obstugi tablicy interaktywnej. Co wigcej,
do ugruntowania naszej wiedzy przyczynito si¢ mery-
toryczne wsparcie Marzenny Wierzbickiej z KPCEN
w Toruniu organizatorki konkursu ,Multimedialne
przedszkole - $wiat interaktywnej zabawy i edukacji”
oraz  Waclawa Koztowskiego réwniez konsultanta
KPCEN w Toruniu, udzielane podczas 20-godzin-
nych warsztatéw i licznych konsultagji.

Wygrana w konkursie dodata nam pewnosci sie-
bie, potwierdzita dobrze obrany kierunek w rozwoju
zawodowym oraz umocnita nas w przekonaniu, ze
wykorzystywanie nowoczesnych narzedzi edukacyj-

Giéwnym celem prowadzonych raz w ty-
godniu  trzydziestominutowych — spotkan  jest
taczenie tradycyjnych metod i $rodkéw edukacji
z wyzwaniami, jakie przed  dzie¢mi
postep technologiczny, zwickszenie liczby zajgé
dydaktyczno—wychowawczych 2z
zestawéw multimedialnych, wzbogacenie bazy
dydaktycznej placéwki o nowoczesne pomoce dy-
daktyczne (samodzielnie przygotowane zestawy
multimedialne). Podczas pracy dzieci doskonalg
percepcje wzrokowo-stuchowo-ruchowa oraz umie-
jetnos¢ wykonywania zlozonych polecen poprzez
myslenie abstrakcyjne. Dodatkowo rozwijaja spraw-
no$¢ manualna, skupienie uwagi oraz koncentracje.
Rozszerzenie oferty dydaktycznej placéwki o zajecia
multimedialne spotkato si¢ z pozytywnym odbiorem
wsrdd rodzicéw naszych wychowankéw, a w szcze-
gblnosci uczestniczacych w nich przedszkolakéw.

Miniony rok pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej utwierdzit nas w przekonaniu, ze warto jest by¢
tworczym nauczycielem, ktéry nie boi si¢ nowych

stawia

zastosowaniem

wyzwan.



Andrzej S. Dyszak
profesor zwyczajny UKW w Bydgoszczy

Barttomiej z Bydgoszczy —
pierwszy jezykoznawca w 670-letnich

dziejach Bydgoszczy

Najwickszy leksykograf polski pierwszej poto-
wy XVI wieku, znany jako Bartlomiej z Bydgoszczy
(na chrzcie nadano mu imie Stanistaw), urodzit sie
w grodzie nad Brda (ktéremu ponad dwiescie trzy-
dziesci lat wezesniej — w roku 1346 — prawa miejskie
nadat krol Kazimierz III, zwany Wielkim), by péz-
niej (w 1523 r.) staé si¢ autorem pierwszego udoku-
mentowanego zapisu nazwy mieszkarica Bydgoszezy:
bidgosczanyn. Stawg wszakze przyniést mu stownik
tacinisko-polski, nad ktérym pracg Barttomiej ukon-
czyt w 1532 roku, ale drukiem ukazat si¢ on dopiero
w roku 1900, kiedy to zostat wydany przez Bolestawa
Erzepkiego, ktéry przytoczyl zamieszczony w rekopi-
sie przez jego autora nast¢pujacy laciriski wierszyk:

Bidgostia natus, Stanislaus est baptistus,
Ordinem translatus, Bartoslaus est nominatus.
Anno milleno quingentesimo tricesimo secundo
Manens Bidgostia, o cum diligencia pia
Hic libellus gratus per ipsum est scriptitatus.’

w ttumaczeniu:

Rodem z Bydgoszczy, ze chrztu Stanistaw,
Stanqwszy w Zakonie — nazwany Bartostaw,
Bedgc w Bydgoszczy, z jakqz pilnoscig
W tysigcznym pigcsetnym trzydziestym i drugim
Roku ten stownik tak cenny napisat.?

Mozna sadzié, ze uzyte tu imi¢ Bartostaw jest
tworem sztucznym, bowiem odpowiedniego hasta
nie zawiera Stownik staropolskich nazw osobowych pod
red. Witolda Taszyckiego. Pojawia si¢ ono jeszcze raz

! Zob. Stownik tacirisko-polski Bartlomicja z Bydgoszczy. Podtug rekopisu
zroku 1532 opracowat i wydat dr Bolestaw Erzepki, Poznari 1900, s. 1.

2 Te polska wersje cytowanego wierszyka podaje Edward Szmarida
(pierwszy i dtugoletni prezes Oddziatu Bydgoskiego TMJP) w pu-
blikacji Prayczynek do zyciorysu i dziatalnosci pisarskiej Bartomieja
z Bydgoszczy, ,Jezyk Polski” LX, 1980, s. 331. Zob. takie Tegoz:
Jak brat Barttomiej prazystuzyt si¢ wspdlezesnym sobie i potomnym,
»Kalendarz Bydgoski”, 1978, s. 101.

w nastepujacej po tym wierszyku modlitwie skiero-
wanej przez Barttomieja do swoich patronéw, wérdd
ktérych wymienia $w. Franciszka, $w. Stanistawa i bt.
Bartlomieja (!). Imieniem tego ostatniego podpisy-
wat stawny bydgoszczanin wszystkie swoje dzieta.

Ksiadz Kamil Kantak, autor monografii bernar-
dynéw polskich®, sadzi, ze Barttomiej z Bydgosz-
czy urodzit si¢ migdzy rokiem 1470 a rokiem 1480.
W Polskim stowniku biograficznym okres ten jest za-
wezony do lat 1478-1480. Natomiast badania Ireny
Kwileckiej i Hanny Popowskiej-Taborskiej* sytuuja
t¢ datg po roku 1480. Wicksza cz¢s¢ zycia Barttomiej
spedzit w rodzinnym miescie, wstgpujac do bydgoskie-
go klasztoru bernardynéw, gdzie w latach 1518-1520
i w roku 1542 byl gwardianem. Jemu to przypisuje
si¢ takze zastugi w poczatkowym rozwoju ksiggozbio-
ru bernardynéw w Bydgoszczy, a nawet przypuszcza
si¢, ze Barttomiej byt jego zatozycielem. Cieszyt si¢ tez
wzgledami przetozonych: prowincjatléw Jana Szklarka
i Rafata z Proszowic, ktérzy w dowdd uznania ofia-
rowali mu ksiazki — rzeczy wéwezas bardzo cenne.
Przebywal tez w innych konwentach tegoz zakonu,
a mianowicie w Kole i w Samborze, o czym $wiadczag
pozostate tam po nim ksiazki, oraz (najczgsciej) w Po-
znaniu, gdzie zakoniczyl swéj zywot (22 listopada mi-
nie 468. rocznica $mierci tego bydgoszczanina)®.

Jego chrzestne imi¢ Stanistaw stalo si¢ przyczyn-
kiem utozsamiania Bartlomieja z Bydgoszczy ze Sta-

* K. Kantak, Bernardyni polscy, t. I, Lwéw 1933.

1. Kwilecka, H. Popowska-Taborska: Bartlomiej z Bydgoszczy, lek-
sykograf polski pierwszej potowy XVI wieku, Prace Slawistyczne 1,
Warszawa 1977. Jest to pierwsza wyczerpujaca ksiazka o tym za-
stuzonym bydgoszczaninie.

> Doktadna dat¢ zgonu Bartlomieja z Bydgoszczy podaje Kajetan
Grudziniski, zob. Stownik pracownikéw ksiqzki polskiej, Warsza-
wa —E6dz 1972, s. 37.



nistawem z Bydgoszczy, ktéry w 1505 roku jako Sta-
nislaus Johannis de Bythgostya uzyskal na wydziale
filozoficznym Akademii Krakowskiej stopieri bakata-
rza, by pézniej by¢ nauczycielem mlodziezy zakon-
nej i autorem Wyktadu Reguly Braci Mniejszych®,
oraz ze Stanistawem z Bydgoszczy, ktéry studiowat
w Krakowie jako Stanislaus Symonis de Bidgostia od
roku 1492, ale nie ma go w spisie os6b promowa-
nych w krakowskiej Akademii z lat 1402-1849, co
moze wskazywad na fakt przerwania przez niego na-
uki i wstapienia do zakonu.

Nie wiadomo zatem, czy Barttomiej z Bydgoszczy
ukoriczyl jakie$ studia i czy w ogéle studiowal, ale
wyksztatcenie miat niepospolite oraz wszechstronne
zainteresowania i pod wzgledem umystowym nale-
zal do najwybitniejszych bernardynéw. Znal dzieta
Arystotelesa i Horacego oraz pisma myslicieli wcze-
snosredniowiecznych. Zapewne dlatego byt mistrzem
nowicjatu i nauczycielem kaznodziejéw. Sam napi-
sat wiele ksiazek, w tym uwazane przez dlugi czas za
anonimowe: Notatnik gwardiana bydgoskiego (1520)
i kodeks facirisko-polski (1523), przechowywany
w Bibliotece Kérnickiej, a zawierajacy polska wersje

Reguly Trzeciego Zakonu.

Zainicjowane na poczatku lat 70. XX wieku przez
dwezesne bydgoskie Koto Towarzystwa Mitosnikéw
Jezyka Polskiego (TM]P) badania nad spuscizna Bar-
ttomieja z Bydgoszczy doprowadzily do odnalezienia
zaginionego rzekomo oryginalu wspomnianego na
wstepie stownika tacinsko-polskiego” i do odkry-
cia rekopisu drugiego zbioru stownictwa polskie-
go z roku 1544, zgromadzonego przez Barttomieja
z Bydgoszczy w egzemplarzu faciriskiego stownika
(Wokabularza) Jana Reuchlina®. Zbiér ten okazat sie
przewyzszaé liczebnie stownictwo zawarte w dziele
z 1532 roku, do stworzenia ktérego autor wykorzy-
stal stowniki wezesniejsze, korygujac je i dopelniajac
tak, ze dopiero stownik Jana Maczynskiego z 1564
roku przewyzszyl stownik bydgoskiego leksykogra-

¢ Zob. Stownik tacirisko-polski Bartlomieja z Bydgoszczy.. ., s. TI-TII.

7 O sprawie tej pisata Irena Kwilecka w artykule Stownik Bartlomieja
z Bydgoszczy odnaleziony, ,Jezyk Polski” LII, 1972, s. 180—182. Zob.
tez artykul Hanny Popowskiej-Taborskiej pt. Czy stownik Bartdomie-
Jja z Bydgoszczy jest zwyklq kompilacjq wezesniejszych zbiordw leksykal-
nych?, ,Jezyk Polski” LII, 1972, s. 173-180.

8 Zob. 1. Kwilecka, Nieznany zbiér stownictwa polskiego pidra Bartto-

mieja z Bydgoszczy, ,Jezyk Polski” LII, 1972, s. 252-261.

fa liczba zgromadzonych wyrazéw polskich’. Na
szczegblng rangg stownika Barttomieja z Bydgoszezy
wplywa zakres zgromadzonego przezeri stownictwa:
s3 tam terminy z réznych dziedzin wiedzy abstrakeyj-
nej i praktycznej, wyrazy skadinad nieznane, jak np.
babizna (‘staro$¢, stabos¢, chwiejnos¢’), oraz ok. 300
terminéw gramatycznych.

Na temat pierwszej z prac bydgoskiego leksyko-
grafa (z 1532 r.) odbyly si¢ tez w Bydgoszczy trzy od-
czyty zorganizowane przez wspomniane Koto TMJP
i Komisj¢ Jezyka i Literatury Bydgoskiego Towarzy-
stwa Naukowego (BTN). Drugiemu dzietu (z 1544
r.) poswiccono sesj¢ naukowa, ktdra tutejsze Koto
TM]P przygotowato wspdlnie z BTN i Wyzsza Szko-
ta Nauczycielska (29 XI 1972 r.). Ukoronowaniem
wszystkich dziatard, majacych na celu przywrdcenie
pamieci o szesnastowiecznym stownikarzu rodem
z grodu nad Brda, jest ksiazka Barttomiej z Bydgoszczy
i jego dzieto pod red. H. Popowskiej-Taborskiej (Prace
Wydzialu Nauk Humanistycznych BTN, Bydgoszcz
1979) i nowa edycja stownika wyrazéw polskich ze-
branych z wszystkich jego rekopiséw!®.

Bartlomieja z Bydgoszczy $miato mozna nazwad
jednym z pierwszych obroficéw jezyka polskiego,
gdyz w objasnieniach faciriskich hasel w stworzonym
przez siebie stowniku tacirisko-polskim obficie stoso-
wat ich polskie odpowiedniki i wyrazy bliskoznaczne.
Ogromne znaczenie ma tez konsekwentna pisownia
polska stosowana przez Barttomieja z Bydgoszczy.
Poza tym ,stownikarz uczulony byt na punkcie ger-
manizméw i — podobnie jak mltodszy oden Maczyni-
ski — zapozyczeniom z jezyka niemieckiego przeciw-
stawial stare wyrazy rodzime, peryfrazy lub zapozy-

»11

czenia z jezyka czeskiego™'. A jak sam zanotowal,

,nie pracowal dla préinej stawy, lecz na chwale
e»]2

Boza i pozytek Rzeczypospolitej

? Por.: E. Szmanida, Poradnictwo jezykowe na tle dziatalnosci w za-
kresie kultury jezyka w Bydgoszczy, ,Poradnik Jezykowy” 1978,
z.7-8, s. 382-383; S. Urbariczyk, Stowniki i encyklopedie. Ich rodzaje
i uzytecznosé, Krakéw 2000, s. 17.

10 Elibieta Kedelska, Irena Kwilecka, Arleta Luczak, Stownik Bartlo-
mieja z Bydgoszczy. Wersja polsko-faciriska, Instytut Slawistyki PAN
(dotychczas ukazato si¢ pig¢ czgsci obejmujacych stownictwo od lite-
ry A do wyrazu stracenie) Warszawa 1999 — 2012.

"I Kwilecka, H. Popowska-Taborska: Barttomiej z Bydgoszczy. . ., s. 78.
12 K. Kantak, Z przeszlosci bernardynéw bydgoskich (Zycie umystowe
w dobie Jagiclloriskicj), ,Przeglad Bydgoski” r. I, 1933, z. 2., 5. 5.



Jolanta Kasperkowiak, Anna Wréblewska
Nauczycielski Klub Ekologiczny , Kropla” w Mogilnie

Festyn z klimatem

Jak co roku w muszli koncertowej Parku Miejskie-
go w Mogilnie mial miejsce XV festyn ekologiczny Na
Ratunek Ziemi — Dzieci Przyrodzie

Edukacja ekologiczna ma swojg range zaréwno
w Konstytucji RP (art. 5 i 74), jak i scktorowych ure-
gulowaniach prawnych, przede wszystkim w Ustawie
Prawo Ochrony Srodowiska, Ustawie o Ochronie
Przyrody i w Ustawie o Systemie O$wiaty z 7 wrze-
$nia 1991 roku. Istotne znaczenie dla edukagji eko-
logicznej wynika réwniez z podpisanych przez Polske
dokumentéw miedzynarodowych, przede wszystkim
Agendy 21, przyjetej na konferencji w Rio de
Janeiro w 1992 roku. (Agenda 21 — program
dziatan na XXI wiek).

W wyniku realizacji ustaled Agendy 21
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i Mi-
nisterstwo Ochrony Srodowiska Zasobéw Na-
turalnych i Le$nictwa powstat w 2000 roku do-
kument Narodowa Strategia Edukacji Ekologicz-
nej (NSEE). Cele zawarte w Strategii Edukacji
Ekologicznej i przelozone na konkretne zadania
zapisano w Narodowym Programie Edukacji Eko-
logicznej (2000/2001). Agenda 21 zobowigzata
poszczegdlne pafstwa do opracowania lokal-
nych Agend.

Edukacja ekologiczna ma tez swoje miej-
sce w Programie Ochrony Srodowiska Gminy
Mogilno. Za gtéwny cel ekologiczny przyjeto:
Upowszechnienie idei ekorozwoju we wszyst-
kich sferach zycia oraz wdrozenie edukacji
ekologicznej jako edukacji interdyscyplinar- [
nej. Dla osiggniccia celu okreslono konkretne
kierunki dziatan ekologicznych.

FESTYN Z KLIMATEM

W gminie Mogilno nauczyciele zrzeszeni w Nauczy-
cielskim Klubie Ekologicznym ,Kropla® przy wspét-
pracy wielu podmiotéw Srodowiska lokalnego, wycho-
dzac naprzeciw problemom ekologicznym srodowiska,
podejmujg okreslong tematyke w zakresie edukacji
ckologicznej dzieci i spotecznosei lokalnej. Juz po raz
15. zorganizowano festyn ekologiczny dla dzieci przed-
szkolnych i szkolnych z gminy Mogilno oraz placéwek
zaprzyjaznionych. Miniony rok szkolny poswiecono
tematyce zwiqzanej ze zmianami klimatycznymi,
dlatego festyn ekologiczny odbywal si¢ pod nazwa
Festyn z klimatem.

Uczestnicy festynu wyruszyli z boiska przy Szkole
Podstawowej nr 2 w Mogilnie do muszli koncertowej
w Parku Miejskim. Przemaszerowali ulicami miasta ubra-
ni w ekologiczne stroje z transparentami gloszacymi zwia-
zek z przyroda, wyrazajac swéj stosunek do najblizszego
$rodowiska, zachgcajac spolecznos¢ lokalng do dbania
o nie. Tre$¢ hasel zwigzana byla ze zmianami klimartycz-
nymi spowodowanymi przez dziatalno$¢ cztowieka (np.
»Zmieniajmy nawyki — nie klimat”). W parku w obecno-
$ci dzieci wladze miasta i zaproszeni go$cie zasadzili 15.
drzewko upamicetniajace kolejny festyn ekologiczny.

Przemarsz ulicami miasta

Gléwne cele ekologiczne festynu:

o Wypracowywanie skutecznych form edukacji ekolo-
gicznej

o Zademonstrowanie zwiazku z przyroda i zwrdcenie
uwagi spolecznoéci lokalnej na problemy srodowiska
zwiazane ze zmianami klimatu

o Nabywanie wiedzy, ze nasze zdrowie zalezy od jakosci
$rodowiska naturalnego, a jako$¢ srodowiska zalezy takze
od naszych codziennych zachowan

o Ksztattowanie zachowan sprzyjajacych ograniczeniu
emisji CO.

Program festynu zawieral:

o Powitania i przemdwienia



o Wspomnienie Swit;tego Jana Pawla II i jego zwiaz-
ki z przyroda (wiersze recytowali laureaci gminnego
konkursu recytatorskiego poswigconego Wielkiemu
Polakowi)

o Wspdlne za$piewanie piosenki pt. ,Ziemia wyspa
zielona”

o Konkursy dla dzieci przedszkolnych i szkolnych:

- konkurs plastyczny

- konkurs na najciekawszy stréj ekologiczny

- konkurs fotograficzny

- konkurs wiedzy ekologicznej

o Warsztaty edukacyjne:

- Wiasciwa obrona przed atakiem psa — Komenda Policji
w Mogilnie

- Drzewa — pochtaniacze CO2 (warsztaty origami) — Ewa
Brewka

- Zdrowa zywnos¢ - Koto Gospodyn Wiejskich w Mar-
cinkowie

- Palenie szkodzi — PPSSE Sanepid

- Posprzqtaj po swoim psie — Straz Miejska

o Gazetka tematyczna: , Wieéci z Klubu ,,Kropla”

o Wystepy dzieci przedszkolnych i szkolnych

Sktad komisji oceniajacych dzieci w konkursach:
Ewa Brewka, Iwona Golis, Wojciech Wojtasiriski,
Ewelina Stawicka, Konrad Andrzejewski, Malgorzata
Maciejewska, Mirostaw Kus, Edyta Tofiriska, Krystyna
Karpiriska, Malgorzata Zratka, Stanistaw Grela, Anna
Rupinska, Halina Chudyszewicz, Ryszard Sobkowiak.

Szkoly i przedszkola uczestniczace w festynie:
SP nr 2 i 3 w Mogilnie, SP w Gebicach, SP w Padniewie,
SP w Kwieciszewie, SP w Wylatowie, SP w Strzelcach
Przedszkole nr 1, 2 i 3 w Mogilnie, Przedszkole nr 1
w Trzemesznie, Przedszkole ,Bajka” w Gebicach, Przed-
szkole w Wylatowie, Przedszkole w Strzelcach, Nie-
publiczne Przedszkole ,U Natalki i Kubusia” w Swier-
kéweu, Oddziat Przedszkolny we Wszedzieniu, Oddziat
Przedszkolny Przedszkola nr 1 w Mogilnie — Dabréwka.

Zespot Szkét w Mogilnie po raz kolejny whaczyt
si¢ w przeprowadzenie imprezy: mlodziez wraz z na-
uczycielka Agata Chojnacka czuwala nad czystoscia
w muszli koncertowej i podczas przemarszu ulicami
miasta. Uczniowie szkoly przygotowali pokaz mody
ckologicznej, wspomagali komisje oceniajace w kon-
kursach ekologicznych i warsztatach, czuwali nad
bezpieczeristwem dzieci. Konferansjerke festynu po-
prowadzity Patrycja Politowska i Weronika Biatecka.
Organizatorzy dzigkujg dyrektorowi Zespotu Szkét
w Mogilnie Zbigniewowi Grzechowskiemu za kolejny
rok wspétpracy podczas realizacji festynu ekologicznego.

Goscie:
Leszek Duszyniski — Burmistrz Mogilna
Anna Rupinska — redaktor czasopisma ,UczMy”, na-
uczyciel konsultant KPCEN w Bydgoszczy
Krystyna Karpifiska — nauczyciel konsultant KPCEN
w Bydgoszczy
Mieczystaw Wojtasik — profesor Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy
Jarostaw Lorek — dyrektor wydziatu ZOSiP przy UM
w Mogilnie

Artur Lorczak — prezes spétki MPGK w Mogilnie

Urszula Brejecka dyrektor Powiatowej Stacji Sanitarno
Epidemiologicznej w Mogilnie

Ewa Brewka — plastyk

Radni Miasta Mogilna z przewodniczaca Teresa Kujawa
Aleksandra Zieliniska-Duda dyrektor SP nr 2 w Mogilnie
Stanistaw Grela — przyjaciel festynu

Wojciech Wojtasiniski — Nadlesnictwo Miradz

Organizatorzy festynu:
o Nauczycielski Klub Ekologiczny ,Kropla”
o Urzad Miejski w Mogilnie
o Mogileriski Dom Kultury
o Straz Miejska w Mogilnie

Wspélorganizatorzy: Miejskie Przedsi¢biorstwo Go-
spodarki Komunalnej Spétka z o. o. w Mogilnie, Byd-
goskie Towarzystwo Ekologiczne, Paristwowa Powiatowa
Stacja Sanitarno-Epidemiologiczna w Mogilnie, Zespé6t
Szkét w Mogilnie, Miejskie Przedsi¢biorstwo Gospodarki
Komunalnej Spétka z o. 0. w Mogilnie, Zespét Opieki
Zdrowotnej w Mogilnie, Nadlesnictwo Miradz, Parafia
pod wezwaniem $w. Jana Apostota, Powiatowa Komen-
da Policji w Mogilnie, Stowarzyszenie ,, Wspélna droga”
w Marcinkowie, Koto Gospodyn Wiejskich w Marcinko-
wie, Stowarzyszenie Porozumienie Mogileriskie.

Honorowy patronat:

o Leszek Duszyniski Burmistrz Mogilna

o Mieczystaw Wojtasik profesor Uniwersytetu im. Kazi-
mierza Wielkiego w Bydgoszczy

Patronat medialny:

o Anna Rupinska redaktor czasopisma ,UczMy”, Kujaw-
sko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli w Byd-
goszczy

Sponsorzy:

Wojewddzki Fundusz Ochrony Srodowiska i Gospodarki
Wodnej w Toruniu, Urzad Miejski w Mogilnie, Przed-
sigbiorstwo Gospodarki Komunalnej Sp. z 0. 0. w Mo-
gilnie, Wydawnictwo Skrzat Krakéw, Stowarzyszenie
Wspélna Droga w Marcinkowie, Kolo Gospodyn Wiej-
skich w Marcinkowie, PPH.U ‘PE-GAZ’ 90, Firma Twdj
Dom — Nowakowski Waldemar, Nadlesnicewo Miradz,
Dorota i Marcin Lysiakowie.

Burmistrz Mogilna Leszek Duszyniski docenit dziatal-
no$¢ Nauczycielskiego Klubu Ekologicznego ,Kropla”,
wreczajac na rece przewodniczacej podzigkowanie i wy-
réznienie.

Nauczycielski Klub Ekologiczny Kropla:

Jolanta Kasperkowiak, Anna Wréblewska, Dorota Szy-
pura, Lidia Kleczewska, Katarzyna Kazmierczak, Beata
Kowalewska, Stawomira Zielifiska, Marzena Gabryszak,
Agnieszka Marczak, Sabina Karulska, Elzbieta Pospycha-
ta, Malgorzata Laks, Anna Krasicka, Elzbieta Marczew-
ska, Renata Rachel, Mirostawa Wegner, Blandyna Nitka,
Alina Adamska, Alina Przygoda, Ewelina Stawicka.

Organizatorzy dziekuja paniom: redaktor Annie
Rupinskiej i Krystynie Karpifiskiej z KPCEN w Byd-
goszczy oraz prof. dr. hab. Mieczystawowi Wojtasiko-
wi z UKW w Bydgoszczy za wspieranie lokalnych eko-
logicznych dzialan i obecno$¢ na festynie.
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DO WSPOLPRACY

KUJAWSKO-POMORSKIE
CENTRUM EDUKACJI NAUCZYCIELI
W BYDGOSZCZY

PLACOWKA AKREDYTOWANA

tel. 52 349-31-50

52 349-31-03
kom. 607-886-112, 697-011-84

formy@cen.bydgoszcz.pl
www.cen.bydgoszcz.pl, www.kursyonline.bydgoszcz.pl
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Kujawsko - Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli . 8
w Toruniu ® v A
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KPCEN
TORUN

tel. 56 62 277 47;
881 93 10 25, fax. 56 62-23-181
ul. Henryka Sienkiewicza 36, 87-100 Torun

www.kpcen-torun.edu.pl

Akredytowana Wojewddzka Placowka Doskonalenia
Kujawsko-Pomorskie CentrumEdukacji Nauczycieli
we Wiloctawku

www.cen.org.pl

ul. Nowomiejska 154, 87-800 Wtoctawek
tel. 54 231 33 42, e-mail: kpcen@cen.info.pl




